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Forældredialog i skolen 

Et skoleudviklingsprojekt 

Niels-Christian Andersen, sekretariatschef, cand. mag., Skole og Forældre 

Artiklerne i denne artikelsamling opsummerer erfaringerne 
fra projektet ”Forældredialog i skolen”, som blev gennemført 
i perioden efteråret 2008 til foråret 2011. I daglig tale har vi 
benyttet betegnelsen ”For-di-projektet” om projektet. 

 

Baggrunden 

Baggrunden for projektet er at elever med anden etnisk bag-
grund end dansk systematisk scorer væsentligt lavere end 
elever med gammeldansk baggrund i de mange sammenlig-
nende undersøgelser, der er gennemført i de senere år. Samti-
dig er der væsentligt 
flere tosprogede ele-
ver, som ikke får en 
ungdomsuddannelse, 
og endelig oplever 
mange skoler samar-
bejdet med de nydan-
ske forældre som et 
problem, som skolerne 
ikke rigtig ved, hvor-
dan de skal tackle.  

I forbindelse hermed 
er det særlig interes-
sant, at internationale 
forskningsresultater 
viser en klar sammen-
hæng mellem på den 
ene side samarbejdet 
mellem elevernes for-
ældre og skolen og på 
den anden side de 
læringsresultater, ele-
verne opnår. Det lig-
ger derfor lige for at 
forsøge at forbedre 
samarbejdet mellem 
skolen og de nydanske 
forældre, for ad den 
vej at forsøge at for-
bedre de tosprogede 
elevers læringsresultater. 

 

 

For-di-projektet 

 Derfor ansøgte Skole og Forældre (som dengang hed Skole 
og Samfund), UC Lillebælt (som dengang hed CVU Lille-
bælt, og UCC (som dengang hed uc2) i 2008 Integrationsmi-
nisteriet om midler til at gennemføre et projekt med netop 
dette sigte.  

Det langsigtede formål med projektet er at er at finde nye 
veje til forbedring af samarbejdet mellem skolen og de etni-
ske minoritetsforældre med sigte på at forbedre læringsresul-
taterne blandt de etniske minoritetselever. Det tager naturlig-
vis tid, før denne forbedring i læringsresultaterne indtræffer. 

Det mere 
kortsigtede 
mål med 
projektet er 
derfor  at 
give de fire 
aktører: 
forældre, 
lærere, sko-
leledelse og 
den kommu-
nale skole-
forvaltning 
nogle red-
skaber til at 
udvikle 
samarbejdet 
mellem for-
ældrene – 
specielt de 
tosprogede 
forældre -  
og skolen. 

 

 

 

Projektet baserer sig på nogle grundlæggende antagelser om, 
hvad der skal til for at forbedre samarbejdet: 

1. Samarbejdet skal basere sig sig på et ressourcesyn på 
de tosprogede elever: Forældrene har en viden om 
deres børn, som skolen har brug for i sit arbejde med 

Fra PISA-etnisk, AKF, april 2011 
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at fremme elevernes læring. Alle forældre vil det bed-
ste for deres børn, og der er en grund til de handlinger, 
som de foretager sig over for og med børnene. 

2. Minoritetsforældrene skal inddrages på en anerken-
dende og myndiggørende måde i deres børns uddan-
nelsesforløb: Fokus skal forskydes fra problemfikse-
ring og énvejskommunikation over mod ægte dialog 
med vægt på de ansattes og forældrenes fælles projekt, 
nemlig at fremme elevernes læring. Det er vigtigt at 
skolen inddrager forældrenes baggrund og meninger i 
tilrettelæggelsen af arbejdet med den enkelte elev. I 
tilfælde af konflikt mellem forældrenes baggrund og 
skolens projekt skal skolen ikke påtvinge forældrene 
sine løsninger, men i stedet i dialog søge løsninger, 
som er acceptable for alle parter. 

3. Projektet skal gennemføres som et skoleudviklings-
projekt. Det har været ambitionen at gennemføre 
strukturelle ændringer på den enkelte skole af den 
måde skole-hjemsamarbejdet tilrettelægges på. Menin-
gen med projektet er, at disse ændringer på sigt kan 
lede til ændringer i den enkelte skoles kultur, som vil 
sikre en varig forankring af de gennemførte tiltag, 
også efter afslutningen af projektet. Udviklingsprojek-
terne er blevet søgt gennemført så de efterfølgende 
kan bidrage til en strategi på skolelederniveau over for 
både skolens tosprogede og etsprogede elever. 

 

Projektet blev igangsat på i alt 9 skoler i 3 kommuner i slut-
ningen af skoleåret 2008-09/begyndelsen af skoleåret 2009-
10: 

Odense Kommune:  

• Tingløkkeskolen 

• Seden Skole 

• Ejbyskolen (udtrådt af projektet i 2010) 

Ringsted Kommune: 

• Valdemarskolen 

• Sdr.Parkskolen 

• Ringsted 10. klassecenter 

Høje Taastrup Kommune: 

• Charlotteskolen 

• Gadehaveskolen 

• Grønhøjskolen 

 

Projektet afsluttes med en konference i april 2011. Ud over 
denne artikelsamling udgives der en evalueringsrapport, udar-
bejdet af kultursociologen lektor Iben Jensen fra RUC. 

 

Man kan læse mere om projektet på www.for-di.dk 

 

Lidt om projektets hovedresultater 

På de følgende sider forsøger vi at sammenfatte nogle hoved-
konklusioner fra det arbejde, der har været gennemført på de 
enkelte skoler. De efterfølgende artikler bruger erfaringerne 
mere detaljeret til at uddrage konklusioner på de områder, der 
er artiklernes emner. 

Helt overordnet har sigtet med – og erfaringerne fra – projek-
tet været: forældrene skal sættes i stand til at støtte deres 
børns læreprocesser.  

”Hvorfor nu det?” vil nogen måske spørge. 

 Jo, for det første, så har både skole og forældre en forpligtel-
se i forhold til lovgivningen til at samarbejde om elevernes 
læring. I begyndelsen af folkeskolelovens § 1 – formålspara-
graffen – er det formuleret sådan: ”Folkeskolen skal i samar-
bejde med forældrene give eleverne kundskaber og færdighe-
der”… (min understregning). Det kan skolen selvfølgelig kun 
gøre, hvis forældrene har et vist indblik i, hvad der foregår 
med deres barn i skolen. Og det kan skolen også kun gøre, 
hvis den aktivt benytter sig af den ekspertise, alle forældre 
sidder inde med: viden om deres eget barn. 

For det andet, så findes der masser af forskning, der peger på, 
at når skole og forældre samarbejder, så lærer eleverne mere. 
Der er således meget der tyder på, at når etniske minoritets-
elever scorer lavere i PISA-test, så skyldes det bl.a. at afstan-
den mellem skolens og forældrenes måde at opfatte læring, 
god elevadfærd, forventninger til kommunikation osv er me-
get større, når det gælder nydanske end andre forældre.   

På den anden side, så viser projektet tydeligt, at der ikke er 
større forskel på danske og nydanske forældres ønsker og 
forventninger til det gode skole-hjem-samarbejde. Alle foræl-
dre vil gerne efter bedste evne støtte deres børn. Nogle har 
bare bedre mulighed for det end andre. 

 

I artiklen ”Kunne du genkende historien? – Ja, jeg har jo selv 
fortalt den!” - Skole-hjemsamarbejde med fokus på elevernes 
læring (s. 9) beskriver Jens Peter Christiansen, hvordan det 
gode skole-hjem-samarbejde må have fokus ikke blot på, 
hvordan eleverne har det i skolen, men især på, hvad de er i 
gang med at lære, og hvordan de kan lære og udvikle sig vi-
dere. Lærerne må i deres tilrettelæggelse af skole-hjem-
samarbejdet tage udgangspunkt i, at skole og forældre gradvis 
skal nå frem til en fælles forståelse af ”skolens projekt” og af, 
hvordan barnet kan lære det, som det skal lære. Jens Peter 
Christiansen giver i artiklen konkrete eksempler på, hvordan 
skolen kan involvere forældrene i børnenes læreprocesser, og 
hvordan en undervisning, der kun kan gennemføres i samar-
bejde med forældrene, så at sige tvinger samarbejdet i gang. 

 

Hvad skal der til? 

For-di-projektet har anvist nogle veje til, hvad skolen skal 
gøre for at nå frem til et bedre og for alle parter mere givende 
samarbejde med forældrene – og specielt  de nydanske foræl-
dre. 

For det første  så skal forældrene have reel viden om, hvad 
det er, der foregår i skolen. Det er selvfølgelig forudsætnin-
gen for at de kan medvirke til at støtte deres børns læring. Det 
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er vel og mærke en bred viden om, hvordan skolen arbejder, 
ikke en gold orientering om faglige krav og undervisningssy-
stemer – det som mange forældre kalder for ”fagenes fest”. 
Det må gerne være hands-on erfaringer med, hvordan under-
visningen foregår, men også en mere overordnet forståelse 
for, hvad det i det hele taget er, der er ”skolens projekt”.  

I artiklen ”Lad være med at pakke tingene ind!” – om at gøre 
information fra skolen til forældrene tydelig, præcis og kon-
kret (s. 15) fortæller Jens Peter Christiansen, at mange etniske 
minoritetsforældre finder, at skolen er uklar i sine udmeldin-
ger.  De mangler indblik i den danske skolekode, fordi de 
ikke selv har gået i folkeskolen. De mangler også ofte viden 
om, hvordan de kan støtte deres børn. Skolen kan på en støt-
tende og anerkendende måde give disse forældre den nødven-
dige viden. Det er vigtigt, at klassens lærere i det daglige 
holder forældrene godt informeret om undervisningsmetoder, 
undervisningens indhold – og også gerne kommer med tyde-
lige udmeldinger om skolens forventninger til forældrene. 
Også omkring ”selvfølgeligheder” som fx lektielæsning. Ar-
tiklen giver en række praktiske eksempler på god kommuni-
kation mellem skole og hjem. 

Mange af de aktioner, der er gennemført i projektet, har foku-
seret på møder og mødeformer. Skole-hjem-samarbejde skal 
tilrettelægges lige så professionelt som alt andet arbejde i 
skolen. Mange forældre synes, forældremøder er kedelige, 
fordi de kun består af énvejskommunikation fra læreren. Men 
hvis læreren bruger tid og kræfter på at overveje mål, indhold 
og organisering af forældremøderne, så får alle parter meget 
mere ud af dem. 

Det beskriver Ulla Kofoed i artiklen ”Skole-hjemsamarbejde 
med fokus på elevernes læring”  på s. 23. 

Hun giver eksempler på, hvordan indhold og organisering af 
møder kan være henholdsvis fremmende og hæmmende for 
forældrenes forståelse af og aktive deltagelse i skolens virk-
somhed. Hun mener, det er vigtigt, at læreren inkluderer for-
ældrene i sin didaktiske tænkning over for den enkelte elev. 
Læreren må forholde sig professionelt til, hvordan forældrene 
kan blive involveret i elevernes læring. 

Hun giver i artiklen en række konkrete eksempler på foræl-
dremøder, der aktiverer forældrene og giver dem øget indblik 
i skolens måde at arbejde med elevens læring. Men der gives 
i artiklen også eksempler på organisering eller kommunikati-
on, som trods gode intentioner virker mod sin hensigt. 

Det er også vigtigt, at skolen tilrettelægger aktiviteter, der i 
sig selv fremmer forældrenes aktive deltagelse. 

Mange skoler har erfaret, at når eleverne bliver involveret i 
samarbejdet, så møder størstedelen af forældrene op. I 
”Kunne du genkende historien? – Ja, jeg har jo selv fortalt 
den!” -Skole-hjemsamarbejde med fokus på elevernes læring  
bliver der givet konkrete eksempler på, hvordan det kan gø-
res. 

Og i artiklen ”Forældremøder er værdiløse!” ( s. 29)
beskriver Jens Peter Christiansen hvordan man kan strukture-
re samarbejdet mellem skole og hjem, så det bliver menings-
fyldt for både forældre og lærere. 

Ved tilrettelæggelsen af arbejdet må man se på samarbejdets 
hensigt (fx at give forældrene viden og erfaringer, der gør 
dem i stand til at støtte deres børns læreproces). Man må også 

kigge på samarbejdets struktur. Det er vigtigt at have nogle 
retningslinjer for, hvordan samarbejdet organiseres i de for-
skellige skolefaser. Samarbejdets rammer er ligeledes vigtige 
(fx at man altid opererer med en bordplan på forældremøder-
ne)  og endelig må man gøre sig præcise tanker om samarbej-
dets indhold. Det gode samarbejde bør tage udgangspunkt i 
elevernes læring, som jo er skolens kerneopgave.  

Det er ikke kun samarbejdet mellem skolen og de enkelte 
forældre, der er vigtigt. Også det netværk, der dannes mellem 
klassens forældre spiller en stor rolle for eleverne. På dette 
område må skolen spille en aktiv rolle for at modvirke den 
isolation, der nemt kan blive etniske minoritetsforældre til 
del. Her kan man bruge simple virkemidler som bordplaner 
til forældremøderne, arbejde i mindre grupper, hvor det er 
nemmere at være med trods sproglige handicap osv.  

I artiklen ”Skole-hjem-samarbejde set med forældreøjne”  på 
s. 41 belyser Solveig Gaarsmand forældrenes betydning for 
deres børns læring: Forældre og lærere har forskellige for-
ventninger til samarbejdet, siger hun.  

Lærerne fremhæver to hovedudfordringer i samarbejdet med 
tosprogede forældre: sproget og det manglende fremmøde. 
Forældrene – både danske og nydanske – ønsker mere infor-
mation om, hvad der foregår i skolen og om, hvordan de kan 
blive bedre til at støtte deres børns undervisning. 

Solveig Gaarsmand mener, der er tre afgørende forudsætnin-
ger for en ordentlig dialog: 

viljen til at lytte til hinanden, viden om det emne, man skal 
tale med hinanden om, og viljen til at vise respekt for hinan-
dens holdninger. 

Meget handler således om den menneskelige relation mellem 
forældre og skole, og forholdet mellem skolen og forældrene 
har stor betydning for, hvordan skolen kan være med til at 
give samfundet sammenhængskraft, siger Solveig Gaars-
mand, som slutter artiklen med at citere gode erfaringer fra 
Norge. 

Hvad er det, der er på spil? 

Mange lærere oplever samarbejdet med forældrene som no-
get, der er svært at få hold på. Specielt hvad angår samarbej-
det med etniske minoritetsforældre er holdningen ofte: ”De 
møder jo aldrig op, hvordan skal vi så samarbejde?” 

De forældre, der har svært ved det, har måske selv haft dårli-
ge erfaringer med skolen. Eller de synes, de har svært ved at 
leve op til de – usagte – normer for, hvordan man skal opføre 
sig i skolen. Disse normer for, hvordan en ”god forælder” 
opfører sig, er som regel indlejret i middelklassens livsform, 
og hverken lærere eller forældre er sig bevidst, hvad det præ-
cis er, der forventes – og hvorfor. Hertil kommer for de ny-
danske forældres vedkommende ofte – men ikke altid – 
sproglige vanskeligheder. 

I artiklen ”Forældrenes betydning for børnenes læring skal 
op på nattehimmelen som Batmans logo, så det kan sprede 
sig i befolkningen som en influenza.” på s. 33 beskriver Niels
-Christian Andersen, hvordan langt de fleste aktiviteter i sko-
len baserer sig på ubevidste normer og værdier, der tilsam-
men udgør den enkelte skoles kultur. Det er denne kultur, 
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som må bevidstgøres og ændres, hvis forbedringen af skole-
hjem-samarbejdet for alvor skal slå igennem i skolens prak-
sis, og ikke forblive enkeltnedslag fra projektaktiviteter, som 
igangsættes af ildsjæle blandt lærerne. Derfor er skoleledel-
sens opbakning til aktiviteterne afgørende, for kun hvis ud-
viklingen af skole-hjem-samarbejdet bliver set som hele sko-
lens projekt kan ændringerne for alvor slå rod. Der gives i 
artiklen eksempler på, hvorledes projektresultaterne er blevet 
forsøgt forankret i skolens hverdag. Det er først og fremmest 
noget, der tager tid. 

Når det lykkes, er der imidlertid store gevinster at hente. For-
ældre, som føler sig anerkendt og som er en del af fællesska-
bet omkring skolen, giver de gode erfaringer videre til elever-
ne. Disse føler sig i deres tur også anerkendt og som en del af 
fællesskabet. Deres læringsresultater bliver bedre – skolen 

lykkes bedre med sit overordnede formål: at lære eleverne 
noget. 

Men der er også gevinst at hente for lærerne. De får lejlighed 
til at vise deres professionalisme og ekspertise i undervisning. 
I artiklen ”Dialog”  på s. 49 skriver Ulla Kofoed og Tove 
Rasmussen at det i den professionelle samtale er læreren, der 
som den professionelle part må sikre at samtalen reelt bliver 
dialogisk. Det handler derfor også om hvorvidt man overho-
vedet ser forældrene som ressourcepersoner, der skal indgå i 
en dialog. 

For hvis lærerne ikke selv ved, hvad de skal bruge forældre-
nes viden til – vil de jo heller aldrig selv finde måder at spør-
ge på ... så forudsætningen for dialog er at lærerne tror på 
forældrene som ressourcestærke og vigtige personer. 

 



9 

”Kunne du genkende historien? – Ja, jeg har jo selv fortalt den!”  

Skole-hjemsamarbejde med fokus på elevernes læring  

Jens Peter Christiansen, lektor, cand.pæd.., UC Lillebælt 

Samarbejdet mellem skole og hjem skal tage sit udgangs-
punkt i det, skolen og forældrene har et fælles ansvar for: 
børnenes læring og almene udvikling. Derfor skal vægten 
ikke alene ligge på, hvordan børnene har det, men især på 
hvad de er i gang med at lære, og hvordan de kan lære og 
udvikle sig videre. 

Der er tre forhold, der er vigtige: 1. fokus skal ligge på det, 
der ligger forude i barnets læreproces, 2. lærere og forældre 
skal etablere en fælles forståelse af, hvad skolens dannelses- 
og læringsprojekt er, og 3. hvordan det enkelte barn kan lære 
det, det skal lære. Lærerne har ansvaret for, at der er gjort 
overvejelser over, hvad målet for samarbejdet skal være, 
hvad det skal indeholde og hvordan det kan organiseres, så 
man faktisk når det, man gerne vil. 

I projektet har forældrene været inddraget i børnenes lærepro-
ces på mange forskellige måder. Jeg vil her gå i dybden med 
et enkelt eksempel, der rummer mange elementer i et samar-
bejde, der vægter forældrenes deltagelse højt, og som er præ-
get af, at skole og hjem kan etablere en fælles basis som ud-
gangspunkt for at drøfte udviklingen i barnets dannelse og 
læring, og eksemplet giver bl.a. konkrete ideer til, hvordan 
forældrene reelt bliver inddraget i skolens arbejde, og hvor-
dan det synliggøres for alle involverede, at forældrene er be-
tydningsfulde i forhold til skolen og børnenes læreproces. 

I tilknytning til beskrivelsen og analysen af eksemplet anfører 
jeg nogle kommentarer til, hvilke muligheder, der kunne væ-
re for yderligere udvikling. Til slut følger ganske kort en ræk-
ke af andre eksempler på, hvordan samarbejdet har været har 
været realiseret i projektet.  

Identitet  

Forældrene blev først i april orienteret om, at klassen arbejder 
med i For-di-projektet: 

 ”Her efter påske starter vi på emnet: Identitet, som er det 
emne, vi arbejder med i forskningsprojektet (…) I projektet 
arbejder vi med: hvordan forældrene kan bidrage til under-
visningen og tryghed og samvær mellem forældre og elever. I 
den kommende tid vil eleverne i klassen få opgaver for, hvor 
de behøver forældrenes hjælp. Det kan f.eks. være interview, 
fotografering eller spørgsmål til familiebaggrund. Forældre-
ne vil blive inviteret med på en sen eftermiddagstur på Arbej-

dermuseet d. 4. maj og til fernisering og dukketeater d. 2. 
juni., så sæt allerede nu kryds i kalenderen”. (Fra lærernes 
information til forældrene). 

Fernisering  

På en fernisering viser man sit arbejde frem ved et festligt og 
lidt højtideligt arrangement, På denne fernisering viser ele-
verne i 5.c, hvordan deres oplevelser, erfaringer, viden og 
refleksioner er kommet til udtryk på forskellig vis, og som 
ved ”rigtige” ferniseringer er der lidt at drikke og spise, mens 
forældre og børn sammen går rundt og kigger på værkerne. 
Eleverne viser stolte deres forældre rundt, så de kan se resul-
tatet af arbejdet, som er blevet til en udstilling af hver enkelt 
elevs produkter. Hver elev har bidraget bidrager med skrift-
ligt arbejde, billeder og collager, alle sat op med elevernes 
personlige udtryk, og aftenen slutter med en dukketeaterfore-
stilling. 

Eleverne i 5.c er en ganske almindelig flok 11-12-årige. De 
har forskellige talenter, forskellig baggrund, forskelligt enga-
gement. I klassen har der også været knas i elevernes indbyr-
des relationer i denne periode, og udstillingen afspejler denne 
forskellighed. 

Skriftlighed  

”Hvor føler jeg mig hjemme?”  Her har eleverne skrevet om 
hvordan de føler sig knyttet sig til forskellige sociale og kul-
turelle fællesskaber og geografiske steder. Mange af de to-
sprogede elever giver udtryk for, hvordan de føler sig splittet. 
Når de tyrkisk-kurdiske elever er i Tyrkiet, får de at vide, at 
de er turister.  

Fx er der en, der skriver, at hun føler sig knyttet til det kurdi-
ske, men ikke føler sig helt hjemme i Tyrkiet, bl.a. fordi hun 
ikke taler sproget godt nok: ”De gør grin med mit sprog, når 
vi besøger vores familie i Tyrkiet”. Når de er i Danmark, 
møder de meninger og mennesker i det offentlige rum, der 
gør dem opmærksomme på, at de er anderledes. Hjemme er 
ikke nødvendigvis et geografisk sted, men det sted, hvor de er 
trygge og har en hverdag, først og fremmest familien. Kübra 
skriver: 

Jeg føler mig hjemme hos mig selv i Danmark, fordi jeg har 
boet i Danmark i rigtig mange år, men jeg føler mig også 
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hjemme i Tyrkiet, fordi at min familie er dér. Men jeg har 
også været i Tyskland og dér var jeg hos min mors kusine og 
dér følte jeg mig også på en måde hjemme. 

Jeg føler mig som en kurder og en dansker, jeg føler mig som 
en kurder fordi at hele min familie er det, men jeg føler mig 
også som en dansker fordi at jeg er født og opvokset i Dan-
mark, og kan ikke tale med min familie uden at bruge nogle 
danske ord, og det er også svært at tale med dem i Tyrkiet, 
engang blev jeg faktisk drillet af min fætter der over fordi at 
jeg sagde en sætning forkert på tyrkisk.                                                                                                                        

I opgaven ”Ude godt hjemme bedst: Hvad vil du savne, når 
du er langt væk hjemmefra?” har eleverne arbejdet med gen-
ren brevskrivning. De har skrevet et brev til dem derhjemme 
fra en forestillet rejse til et fremmed land. Her kan eleverne 
give udtryk for, hvad der er vigtigt for dem i hverdagen. Ting 
og relationer, der i særlig grad betyder noget for dem. 

Billedudtryk 

”Selvportræt”: Alle elever har lavet fotobearbejdninger af et 
billede, hvor de har fotograferet hinanden i situationer og 
positurer, som de selv synes, de vil præsentere sig. Der er 
leget med identiteter og igennem billedmanipulationen har 
eleverne givet deres billede af sig selv et udtryk, som alt efter 
temperament kan iscenesætte særlige træk eller give udtryk-
ket en ironisk eller humoristisk distance. Her bliver faget 
billedkunst synligt som et fag, der lærings- og dannelsesmæs-
sigt har noget at byde på. Eleverne kan udtrykke noget, som 
de ikke kan formulere i ord. Eleven kan være aktiv med en 
bold, skære grimasser eller sidde fordybet i en bog, fremstå 
knivskarp eller sløret, lade portrættet være i skrigende farver 
eller gråtoner. Billedet kan udtrykke alvor, humor, ironi osv. 

Alle elever har produceret et stamtræ tilbage til oldeforældre-
ne, hvor de også har illustreret og beskrevet, hvad familie-
medlemmerne beskæftiger sig med / er optagede af.  

Der er collager, der fortæller om deres nærmeste familiemed-
lemmer: forældre og søskende – en enkelt hund er også kom-
met med. 

Forældrenes fortælling: Hver elev har nedskrevet en historie, 
som forældrene har fortalt fra deres barndom.  

I forløbet har eleverne anvendt mange måder at skaffe sig 
viden på. Eleverne har bearbejdet deres stof, alene og sam-
men med klassekammerater – der er valgt til og fra, og de har 
arbejdet med at give deres viden, holdninger og forståelser 
udtryk på mange forskellige måder. På den måde kan fernise-
ringen fortælle forældrene om mangfoldigheden i skolens 
virksomhed.  

Dramatisk udtryk – dukketeater  

Efter at de har studeret børnenes skriftlige og visuelle pro-
dukter, bliver forældre og søskende inviteret ind i billed-
kunstlokalet, der er indrettet til dukketeatersal. Eleverne er 
klar til at vise fire små stykker, der er en bearbejdning af de 
historier, forældrene har fortalt om deres egen barndom til 
børnene. I grupper på fire har eleverne først udvalgt en af 
deltagernes historier og derefter skrevet den om til en dukke-
teaterforestilling. Eleverne har lavet dukker og kulisser.  

Alle stykkerne bliver godt modtaget af tilskuerne og især et 
af stykkerne, der handler om en skoletaske, der bliver brændt, 
vækker stor jubel – nogle af klassens elever kan næsten ikke 
lade være med at griner højt længe før pointen kommer. Også 
de forældre, som historien oprindeligt stammer fra, morer sig. 
Stykket har i øvrigt en tyrkisk (bedste)mor som hovedperson, 
og dukkerne er sorthårede og mor bærer tørklæde.  

Alle dukker viser, at der er lagt vægt på identifikationen med 
små, specielle træk, der karakteriserer personerne, der til dels 
er til stede i lokalet, og det er i sig selv morsomt. ”Kunne du 
genkende historien?” spørger læreren den mor, som er fore-
stillingens hovedperson – ”Ja, jeg har jo selv fortalt den.” En 
anden forældre fortæller to drenge den virkelige historie bag 
et af de andre stykker, der handler om en voldsom flænge, 
som en pige fik, da hun faldt i forsøget på at finde tændstik-
ker for at ryge i smug. 

Forældrene er vigtige aktører 

Forældrene har været aktive i forskellige af dele af undervis-
ningsforløbet. De har bidraget med vigtige oplysninger, og de 
har set deres informationer og fortællinger blive bearbejdet i 
en læringsmæssig sammenhæng. Det, de ser på forældremø-
dets præsentation af elevernes arbejde, har de selv været en 
del af og på den måde kan de se, hvordan de spiller en rolle i 
deres børns læreproces. 

Alle forældre har ganske let kunnet hjælpe deres børn med at 
løse opgaverne. Det har ikke krævet særlige akademiske for-
udsætninger. Tværtimod, så har forældre med en helt anderle-
des baggrund end den gennemsnitsdanske (hvis man ellers 
kan tale om sådan en størrelse) hver især kunnet tilføre pro-
jektet nogle særlige vinkler og pointer og har dermed givet 
elever og lærere anledning til at reflektere deres forståelse for 
hinanden. Læreren fremhæver en vigtig pointe: Lektierne kan 
kun laves sammen med forældrene. Når det sker på denne 
måde, bliver forældrene inddraget i skolens arbejde og foræl-
drene er betydningsfulde i forhold til skolen.  

Forældrenes viden anerkendes som vigtig i skolens arbejde, 
og dermed bliver også børnenes baggrund betydningsfuld. 
Naturligvis er det i denne sammenhæng vigtigt at være op-
mærksom på, at alle børn så faktisk bliver repræsenteret i 
udstillingen. Der er mange gevinster ved at forældrene på 
denne måde har været en del af undervisningen. De får ind-
blik i arbejdet med skolens fag: både indholdet (hvad er det, 
der foregår?) og formen (hvordan gør vi det?), men ikke 
mindst hensigten med det hele (hvorfor gør vi det, vi gør?). 
Det er forhold, som begge parter kan referere til i det øvrige 
samarbejde, fx når der er samtaler om det enkelte barns ud-
vikling i skolen. Det udgør således et godt grundlag til den 
fortsatte dialog om elevens skolegang. Der er etableret en 
fælles platform for børn og forældre til at tale sammen om 
det, der foregår i skolen. 

Forældrenes aktive deltagelse i undervisningen kan medvirke 
til, at de bliver sig deres rolle bevidst som betydningsfulde 
voksne i børnenes læreproces og identitetsdannelse. De får et 
billede af deres børn som elever i skolen lige nu, men eksem-
plet rækker både bagud i historien: hvor kommer jeg fra? 
hvad er min baggrund? og ud i fremtiden: hvor vil mit liv 
føre mig hen? hvad kan jeg blive til? På den måde kan det 
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måske bidrage til, at forældre og børn får et realistisk billede 
af de muligheder, der ligger forude for børnene. 

Eleverne 

Det virker, som om eleverne har været meget optagede af 
projektet, og tonen ved ferniseringen denne aften er god – der 
er en venlig omgangstone mellem lærerne, eleverne og foræl-
drene. Bemærkninger, opsnappet undervejs, mens vi ser på 
udstillingen: ”Jeg har lært meget nyt om min familie”, siger 
en elev om at lave stamtræet. En anden siger: ”Jeg vidste slet 
ikke noget om min bror, rigtigt”, da hun fortæller om colla-

gen med familien. 

Eleverne har tydeligvis lært noget, der er meningsfuldt for 
dem, og de har fået lov til at give det et udtryk, som er deres 
helt eget. Projektet tematiserer vigtige forhold, som kommer 
til udtryk i de små dukketeaterstykker, som fx at børn ikke 
altid opfører sig som forældrene tror. Ind imellem sker der 
uforudsete ting, som at man opfører sig forkert over for andre 
osv.. Det gode er, at det er forældrenes stemme fra dengang, 
de selv var børn. På den måde kan børnene spejle sig i dilem-
maer og situationer, der er en del af deres egen hverdag, men 
de udstiller ikke sig selv. 

Mange elever vidste ikke alt det om deres familie, som de 
ved nu. Og omvendt: forældrene ved ikke, hvad skolen hand-
ler om og hvorfor eleverne gør det, de gør i skolen med min-
dre de som her får det vist.  

 

Det faglige 
Projektet har varet i ca. 2 måneder, og flere fag har været 
med: Dansk, historie, billedkunst, engelsk. Udover at foræl-
drene naturligvis i første omgang især er optagede af deres 
egne børns produkter og resultater, så får forældrene også et 
indblik i, hvad skolens opgave er i en lidt større sammen-
hæng. De får noget at vide om fagene og hvilken faglighed, 
de er udtryk for, først og fremmest dansk og billedkunst. Der 
er tydeligvis mange danskfaglige elementer i spil. Det gælder 
de skriftlige produkter, der pryder væggene i ferniseringen. 
Det skrevne er ikke blot ”en stil” eller en ”historie”, men no-
get vigtigt, der også har skullet finde det ”rigtige” udtryk i 
den måde, det er sat op osv. Der indgår mundtlige og skriftli-
ge elementer. Først skal en mundtligt fortalt historie omfor-
mes til en skrevet, og senere igen skal den fortalte og skrevne 
historie til omarbejdes til en dialog med pointer, der kan spil-
les og forstås af andre. 

Billedkunst 

Selv om der tales en del om innovation og kreativitet, er de 
praktisk-musiske fag stort set fraværende i den offentlige og 
politiske debat. Det er endda sådan, at fag som billedkunst 
bliver nævnt som noget af det, der ”kan vente, til eleverne 
har lært at læse”. Det kommer også til at præge skole-
hjemsamarbejdet, hvor det er sjældent, at fag som billedkunst 
bliver synlige. Lærerne vil gerne honorere de krav, der i of-
fentligheden fokuseres på om at klare sig godt i internationale 
sammenligninger, og de nationale test har i endnu højere grad 
rettet fokus på bestemte fag. I et projekt som dette er der mu-
lighed for at fremhæve de kvaliteter, fag som billedkunst har 
og hvilke erkendelsesmuligheder, eleverne her har ved at 
udtrykke sig om vigtige forhold. En god mulighed for foræl-
drene for at få et indblik i denne side af skolen. 

Det tværfaglige og klassens sociale liv 

Det er ikke så ofte, at arbejdet med tematikker på tværs af 
fagene bliver synligt i skolens samarbejde med forældrene. 
Eksemplet viser, hvordan forskellige fag tilsammen kan øge 
elevernes lærings- og erkendelsesmuligheder på en måde, 
som ingen fag kan alene. På den måde kan forældrene få ind-
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blik i, at skolen ikke alene handler om snævert definerede 
faglige færdigheder og vidensområder. 

Selve offentliggørelsen – det at det hele skal præsenteres for 
forældrene – er en kvalitet i sig selv. Det betyder, at de fleste 
elever vil gøre sig ekstra umage, og det betyder også, at hele 
projektet bliver til en del af klassens ”oeuvre”, altså en mar-
kering af, at dette har vi præsteret, det er vores ”værk”. Det 
kan senere blive en del af klassens fortælling om sig selv og 
dermed sætte sit præg på udvikling af klassens kultur og soci-
ale liv. 

Inddrage det omliggende samfund 

Klassen har besøgt arbejdermuseet for at se udstillinger fra 
tiden, da forældrene var børn. Otte forældre deltog i udflug-
ten. Forældrene fik mulighed for at se, hvordan ekskursioner 
og arrangementer uden for skolens mure bidrager til elever-
nes læring. 

 

Ideer til at bygge videre på 
Det forekommer som en rigtig god ide, at børnene kan få lov 
til at lege med identitetsmarkører, som fx tørklædet og sort 
hår. I den forbindelse er det en pædagogisk fordel, at det er 
dukker, der er aktørerne og ikke børnene selv. Eleverne kan 
skabe en distance til de identitetsproblematikker, de arbejder 
med, fordi de udtrykkes gennem dukker og ikke umiddelbart 
er knyttet til elverne egen person. Således er det muligt at 
spille sig igennem nogle situationer, der ikke umiddelbart 
sætter noget på spil for eleverne i forhold til deres daglige 
situation i klassen, status blandt kammerater m.v.  

Der er rigtigt mange perspektiver i projekter som dette. Men 
naturligvis må man altid vælge til og fra, og i sidste ende er 
tiden en afgørende faktor. Fx kunne man gøre endnu mere ud 
af at præsentere arbejdet. Eleverne har faktisk præsteret noget 
værdifuldt, som bestemt tåler at blive iscenesat. Eleverne 
kunne til ferniseringen fortælle, hvordan de har oplevet pro-
cessen og de forskellige elementer, der er indgået.  

Forskellige elever kunne præsentere de enkelte dele, der er 
udstillet fra hver elev – en fortæller om foto, en om collager-
ne, en om historien, en om ”hvor føler du dig hjemme” etc. 
På den måde får forældrene et mere indgående indtryk af det 
samlede arbejde og eleverne kan selv blive mere bevidste om 
det, de lærer i skolen. Forældrene har naturligvis været invol-
verede undervejs, men de har ikke nødvendigvis nogen ide 
om det samlede projekt. Læreren kunne også sige noget om, 
hvordan projektet samlet set er tænkt, hvilke erkendelser, der 
er kommet undervejs, og hvad det bidrager med i elevernes 
læreproces – det kan være godt for både forældre og elever. 
Senere, eller på samme møde, kunne lærerne med baggrund i 
den fælles oplevelse præcisere, hvordan projektet hænger 
sammen med hele skolens opgave, nemlig at skolen både er 
et mestringsprojekt og et identitetsprojekt – eller sagt lidt 
mere slagordsagtigt: eleverne skal både lære noget og være 
nogen og at forældrene spiller en vigtig rolle på begge områ-
der.  

Man kunne også bygge en særlig flot scene – det højner stan-

darden også for fremførelsen og skaber forventninger, tilskri-
ver betydning til det, der er præsteret. Dette blot nævnt for at 
gøre opmærksom på de mange muligheder, der ligger i pro-
jekter som dette, vel vidende at det tager tid, og man må na-
turligvis som lærer overveje, hvor meget et projekt som dette 
skal og kan fylde. Alt behøver heller ikke at realiseres på en 
gang. Det er muligt at vende tilbage med andre forløb senere, 
når først opmærksomheden er rettet mod de muligheder, der 
er for at inddrage forældrene i skolens arbejde.  

Finale 

Eleverne piller deres collager og billeder ned – projektet er 
slut. Lærerne siger farvel og tak, forældrene takker tilbage, 
og man går hver til sit efter en udbytterig aften. 

Måske behøvede det ikke være slut. Man kunne markere pro-
jektet på skolen/afdelingen. Måske er der her ansatser til at 
gøre noget tydeligt på hele skolen, eller i afdelingen: Alle 
klasser kunne en gang om året, eller hvor hyppigt det nu skal 
være, arbejde med emner, der inddrager dem selv, deres hver-
dag og deres familier. Der er gode muligheder for at gøre det 
som tværfaglige emner, emneuger el. lign. Historie, billed-
kunst, musik, engelsk, håndarbejde, matematik, kristendom, 
fysik … der er mange faglige indfaldsvinkler. 

Samtidig kan det holde gang i diskussionen om, hvordan for-
ældrene i højere grad kan inddrages i skolens hverdag på en 
måde, der er naturlig og givende for begge parter. 

Forældre kan inddrages på mange måder 

I projektet har der været mange andre eksempler på, hvordan 
skolen har forsøgt at invitere forældrene indenfor i elevernes 
læreproces. Nedenfor følger nogle eksempler 

Forældrene med i skole i 0.klasse 

Forældrene i børnehaveklassen bliver inviteret til at komme i 
skole en lørdag for at få et indblik i, hvordan skolen fungerer. 
Efterfølgende drøfter lærere og forældre, hvad de har set og 
hørt. Det er vigtigt, at der i starten af skoleforløbet sker en 
afstemning i forhold til, hvad der er skolens opgave, hvad 
undervisningen beskæftiger sig med, og hvordan det foregår. 
Mange forældre sender deres børn i skole med deres egen 
skoletid som reference. Det er godt at få sat konkrete billeder 
på, hvad der er vigtigt i skolen lige nu. 

Husker du vor skoletid? 

I første klasse er forældrene med til at skrive tekster til en 
læsebog. På et forældremøde sidder drenge sammen med 
deres fædre og pigerne med deres mødre. Forældrene fortæl-
ler historier fra deres skoletid og eleverne tegner en illustrati-
on til fortællingen. Tegninger og tekst samles til en bog, der 
bruges til læsning. Alle elever har en tekst og en tegning med. 

Matematik: Sandsynligheder og spil  

Femte klasses elever har lavet en spillebod på skolens mar-
kedsdag. Her kan forældre og elever spille forskellige spil, 
som eleverne selv har konstrueret. De har arbejdet med for-
holdet mellem spillets forskellige udfald, sandsynligheden for 
at vinde, og publikums incitament for at ville deltage i spillet. 
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Forældrene er med til at diskutere spillene. 

Kulturforståelse  

I en sjette klasse med elever med baggrunde i 11 forskellige 
lander, bliver eleverne parret to og to med den opgave at sæt-
te sig ind i hinandens baggrund, kultur, sprog, traditioner, 
normer og værdier. Forældrene har en vigtig rolle som infor-
manter i dette arbejde. Det hele præsenteres på et møde med 
alle forældre og elever. Eleverne præsenterer deres viden og 
der serveres mad, som eleverne og deres makker har været 
med til at lave sammen med forældrene. Formålet er at øge 
tolerancen og forståelsen for hinandens handlemåder og hold-
ninger. 

Hvad er rigtigt og forkert i 8. klasse? 

Forældrene skal diskutere regler for hvad eleverne må og 
ikke må. Fester og alkohol er en del af problematikken. Det 
er eleverne, der har diskuteret sig frem til problemstillinger, 
de selv opfatter som vigtige. Eleverne har øvet nogle forskel-
lige situationer som en slags forumteater, hvor de tager et 
problem op til behandling. Til hvert lille stykke har eleverne 
skrevet nogle dilemmaspørgsmål, som forældre og elever 
(der ikke er sammen med deres egne forældre) sammen for-
holder sig til og diskuterer efter bestemte retningslinjer, så 
alle får givet deres bidrag til drøftelsen. 

Afslutning 

Det er vigtigt, at samarbejdet mellem skolen og forældrene 
handler om elevernes læring og udvikling. Dialogen kan blive 
ligeværdig, hvis forældrene ved, hvad der foregår i undervis-
ningen, og hvad den handler om. Der kan etableres et godt 
grundlag for samarbejdet, hvis forældrene kan involveres i 
undervisningen på måder, der anerkender deres viden og ta-
ger udgangspunkt i deres egne forudsætninger.  

- Forældre får indblik i skolens opgave, arbejdet i fagene og 
elevernes læreproces 

- Alle forældre kan bidrage, og deres bidrag er betydnings-
fuldt for arbejdet i skolen og meningsfuldt for dem selv og 
børnene. 

Der kan skabes sammenhæng mellem de forskellige dele af 
samarbejdet mellem skolen og hjemmet: Elevernes arbejde i 
skolen, den daglige information, forældremødet, samtalen om 
den enkelte elev, fordi der er noget helt konkret, som alle har 
erfaringer med og viden om. 

Det er godt, hvis man kan genkende historien, og det kan ske, 
hvis man får lejlighed til selv at fortælle den. 
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Skole-hjemsamarbejde med fokus på elevernes læring 

Erfaringer fra interview og samtaler med forældre og lærere 

”Det er kedeligt at skulle høre om det faglige ved fællesmø-
derne”, udtaler flere forældre under interviewene. Det para-
doksale er, at interviewene viser, at også lærerne har proble-
mer med det faglige. En lærer udtaler ligefremt, at de ikke 
ønsker at konfrontere forældrene med det faglige ved hjem-
mebesøgene. Her skal "det skal være mere afslappet og ikke 
så problematisk". 

Det er et alvorligt paradoks, hvis det eleverne lærer i skolen 
er så kedeligt at forældrene ikke gider høre om det eller så 
problematisk, at lærerne ikke kan tale med forældrene om 
det?  

Spørger man nærmere ind, viser det sig imidlertid, at det ikke 
er viden og indsigt i elevernes faglighed der er på spil. Det 
faglige er, i flere af forældrenes perspektiver, synonymt med 
en gennemgang af fagene. Altså at eleverne skal læse fra side 
det til side det. (Fagenes fest) 

For flere lærere er det faglige, det de taler med forældrene 
om, synonymt med elevernes standpunkt i de pågældende 
fag, og handler ikke om det eleverne er ved at lære i fagene.  

At tale om det faglige i forhold til elevernes læring, hvor læ-
reren f.eks. fortæller om og inddrager forældrene i, hvordan 
eleverne lærer at udtrykke sig mundtligt om faglig matema-
tik, og hvordan forældrene kan følge med og støtte op om 
denne udvikling, indgår sjældent i hverken forældre eller 
læreres bevidsthed. Det er ikke indlejret i den traditionelle 
form for skole-hjemsamarbejdstænkning.  

Interview, samtaler og observationer med både forældre og 
lærere peger på, at den overvejende del af samarbejdet drejer 
sig om det sociale, altså om hvordan eleven har det. Falder 
samtalen mellem lærer og forældre på det faglige, er det mere 
sådan: ”Det går rigtig godt med…i matematik”, eller ”hun 
har svært ved at følge med i timerne, hun rækker sjældent 
hånden op, hun er meget stille”…, eller, som i dette eksem-
pel, der stammer fra en samtale i en 9. klasse: 

En mor bad læreren om en forklaring på, hvorfor datteren var 
gået fra 10 og ned til 7 i dansk. Læreren svarede, at det var 
fordi datteren ikke præsterede godt nok. Moderen vendte sig 
mod datteren og sagde: "der kan du se hvad jeg sagde, du 
præsterer ikke godt nok." Derefter fulgte lidt småsnak, der 
ikke handlede om det faglige. Pointen med eksemplet er, at 
både lærer, forældre og elev stiller sig tilfreds med, at eleven 
"ikke præsterer godt nok". Ingen af parterne er, i denne sam-
tale, blevet klogere på hvad det præcist er eleven ikke præste-
rer godt nok, og hvordan hun kan støttes i at komme videre. – 
Alle parter går derfor uforløst fra samtalen. 

Skal skole-hjemsamarbejdet få betydning for elevernes læ-
ring, er det afgørende, at lærerne bliver meget mere præcise i 
hvad det er eleverne er i gang med at lære, og hvordan de kan 
støttes i denne læreproces. Denne ændring i samtaleform og 
synliggørelse af faglighed og læring er radikal og griber ind i 
såvel den måde skole-hjemsamarbejdet organiseres på, som i 
den måde skolen og lærerne betragter forældrene på. Dvs. at 
respektere og anerkende forældrene som en reel resurse. I 
praksis betyder det, at skole-hjemsamarbejdet må tænkes ind 
i en didaktik, hvor mål, indhold og organisering danne ram-
merne.   

Skole-hjemsamarbejde  

med fokus på elevernes læring 

Ulla Kofoed, lektor, cand.pæd., UCC 

 
"Fordi-projektets berettigelse og store fortjeneste ligger, som jeg ser det, i udbredelsen af forståelsen for den direkte sammen-
hæng mellem forældrenes involverende interesse for deres barns skolegang og barnets udbytte af samme og senere uddannelses 
muligheder" (lærer, okt. 2010) 
 
Mål - indhold - evaluering 
 
Sammenhængen mellem skole-hjemsamarbejdet og barnets læring kræver, at der sættes fokus på mål, indhold og 
evaluering af samarbejdet og at det samtidig synliggøres for både elever, forældre og lærere hvor eleven er på vej 
hen og hvordan. 
Denne artikel, der tager udgangspunkt i 4 cases der er udarbejdet på baggrund af interview og observationer, inddra-
ger dels eksempler der vise, på, hvordan lærerne ved hjælp af et målrettet fokus på indhold og organisering kan være 
med til at fremme forældrenes forståelse for det der foregår i skolen, og dels eksempler på, hvordan indhold og orga-
nisering kan være hæmmende for forældrenes forståelse og aktive deltagelse.  
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Muligheder og redskaber til at forbedre samarbejdet imellem 
skole og hjem med henblik på elevernes læring, må tage ud-
gangspunkt i en didaktik der inkluderer en helhedstænkning 
på barnets udvikling og læring, hvor også forældrene er in-
kluderet. 

Rum for sprogudviklende samtaler 

Nedenstående case er hentet fra en skole i Odense, og er net-
op planlagt ind i en sådan didaktisk ramme. Eksemplet viser, 
hvordan organiseringen af det fælles møde mellem lærere og 
forældre, både spiller en afgørende rolle i forhold til dialogen 
mellem forældrene og samtidig giver mulighed for at synlig-
gøre og inddrage forældrene i, hvordan lærerne har tilrettelagt 
undervisningen for at udvikle elevernes sproglige og faglige 
læring. 

Til lejligheden, har lærerne skabt rammerne for et aktivt dia-
logisk rum, der giver forældrene mulighed for at inddrage 
deres egne erfaringer og stille spørgsmål. Idet processen på 
forældremødet, er parallelt med den proces der finder sted i 
klassen, giver det forældre en reel mulighed for at forstå hvad 
der foregår i undervisningen og fortsætte og støtte de sprog-
udviklende samtaler uden for skolens rammer. Eksemplet 
sætter yderligere fokus på, hvordan kommunikation med en 
tosproget far, der ikke behersker det danske sprog lykkes, 
fordi lærerne på forhånd har forholdt sig professionelt til, 
hvordan alle forældre kan inddrages i kommunikationen.  

Indledningsvis præsenterer lærerne via powerpoints forældre-
ne for de kommunikationsstrukturer de har indført i undervis-
ningen, for at aktivere og strukturere elevernes mundtlige 
sprog. Efterfølgende afprøver forældrene selv syv udvalgte 
situationer.  

Lærerne forklarer, at strukturerne har hver deres formål. I en 
af strukturerne, er eleverne inddelt i grupper på 4. Hver elev 
har ansvar for enten oplæsning, referat, overskrift eller at give 
en overordnet sammenhæng. Denne struktur, forklarer lære-
ren, er især brugbar hvis eleverne skal igennem svært tilgæn-
geligt stof. En anden struktur sætter fokus på at lære eleverne 
at argumentere. Her står eleverne midt på gulvet i klassevæ-
relset og hvert af de fire hjørner repræsenterer en mulig løs-
ning på en problemstilling. Ved et givet udsagn går eleverne 
hen i et af de fire hjørner i lokalet og deler og diskuterer deres 
holdning med en elev i samme hjørne. Efterfølgende deles 
tankerne med hele klassen. 

Under powerpoint-fremvisningen fortæller lærerne hvordan 
de benytter kommunikationsstrukturerne i de forskellige fag i 
undervisningen, og hvordan denne organisering understøtter 

elevernes faglighed og samarbejde. Bl.a. fortæller de, at flere 
elever får mulighed for at sige noget, og at flere af de elever 
som ikke plejer at tale sammen, nu taler med hinanden. Læ-
rerne peger også på, at eleverne er blevet bedre til at lytte til 
hinanden, og at den enkelte elev bliver set.  

Selv om forældrene lytter interesseret, er der meget få der 
stiller spørgsmål. Olga Dysthe taler om, at mange, på trods 
af, at de behersker majoritetssproget, kan føle sig hjælpeløse i 
nogle former for kommunikation. Enten fordi det er nyt, eller 
at forældrene, uanset sprog, ikke behersker de former der 
bliver brugt i bestemte kontekster. Man kan ane betydningen 
af, hvordan det forholder sig for de forældre der ikke taler 
majoritetssproget eller kender konteksten og de sociale koder. 

Efter powerpoint-fremvisningen bliver forældrene sat i kon-
krete kommunikationssituationer. Her går det for alvor op for 
dem, hvad lærerne mener, når de fortæller om hvorfor og 
hvordan de organiserer undervisningen så alle får mulighed 
for at tale om det faglige indhold.  

Under kommunikationsstrukturerne har jeg fokus på en to-
sproget far der har vanskeligheder ved at tale det danske 
sprog. Ved den første øvelse taler faren med en mor, der gi-
ver sig god tid til at lytte. Inden de går videre til den næste 
partner, har de udvekslet synspunkter. Efter den fælles samta-
le med lærerne, bemærker en forældre, at de ligesom bliver 
tvunget ud i situationen, en anden at det først føltes lidt kun-
stigt, men at det var et godt redskab til at tale sammen. En 
tredje var interesseret i om eleverne "gik med på den".  

Under alle aktiviteter indgår den tosprogede far aktivt i sam-
talen med både at lytte, stille spørgsmål og udveksle syns-
punkter. For alle forældre gælder, at jo flere aktiviteter de 
kommer igennem jo nemmere bliver det at samtale og stille 
spørgsmål. En af aktiviteterne går ud på at stille sig op efter 
størrelse. En far tager resolut fat om skulderne på den tospro-
gede far og stiller ham forrest, hvilket får hele gruppen til at 
grine.  

Disse organiserede og strukturerede samtalerum giver den 
tosprogede far og klassens andre forældre konkrete eksempler 
på det der sker i undervisningen. Idet de er involveret i de 
samme kommunikationssystemer som deres børn indgår i, 
gives de en reel chance til at forstå hvad der foregår i under-
visningen og hvordan. De har derfor noget at samtale om og 
stille spørgsmål til. At strukturerne yderligere giver anledning 
til at indgå i relationer, hvor man kommer til at grine sam-
men, er en ekstra gevinst for fællesskabet. 

Den tosprogede fars søn 
 
Det den tosprogede far oplever på forældremødet, kan sam-
menlignes med det hans søn oplever i forhold til klassefælles-
skabet og undervisningen i skolen, som skole-
hjemsamarbejdet jo handler om.  
Når eleverne skal lære dansk som andetsprog, er det af funda-
mental betydning, at skolens ansatte forholder sig professio-
nelt til såvel indholdet som organiseringen af indholdet. Skal 
sønnen udvikle sine dansksproglige færdigheder, hvilket gæl-
der både sproget dansk og fagsproget, er det vigtigt at sønnen 
indgår aktivt i forskellige kommunikationssituationer og med 
forskellige kommunikationspartnere. Det er netop det der er 
pointen med at fremme samtaler mellem forældre og børn 
om, hvad der fagligt sker i skolen.  

Dette kan imidlertid kun ske, hvis forældrene får en forståelse 

Konstruktion af sproglige fællesskaber 
Observation af et forældremøde i en 6. klasse 
 
Mål for mødet: At inddrage forældrene i, hvordan 
kommunikationsstrukturer kan være med til at udvikle 
elevernes faglige og sproglige læring.  
 
Indhold: Kommunikationsøvelser, tilpasset forældre-
gruppen, med forskellige faglige og sproglige udgangs-
punkter. 

Organisering: Mødet finder sted i klasseværelset. Bor-
dene er på forhånd sat i grupper og forældrene er inddelt 
ved hjælp af navneskilte på bordene. 
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for, hvad der sker i undervisningen i klassen. Om samtalerne 
mellem forældre og deres børn foregår på det ene eller det 
andet sprog er underordnet. Det væsentlige er, at samtalerne 
foregår på de sprog der falder naturligt og benyttes i hjemme-
ne.   

 

Sprogtilegnelse som omdrejningspunkt for skole-
hjemsamarbejdet 
 
Fordi lærerne:  
• har haft som mål, at give forældrene en viden om 

hvordan og hvorfor eleverne indgår i forskellige kom-
munikationsstrukturer i klassen.  

• har tilpasset indholdet til forældrene ved først at give 
et teoretisk overblik og derefter aktivt inddrager foræl-
drene i selve kommunikationsstrukturerne.   

• har organiseret hvor og hvordan forældrene skulle 
sidde, 

 
optræder lærerne, på forældremødet, med et stort fagligt 
overblik. Samtidig skaber de rum for dialog mellem forældre-
ne og mellem forældre og lærere, hvor alle bliver set og hørt. 
Fordi lærerne vælger både at give et fagligt overblik og sam-
tidig aktivt inddrage forældrene i udvalgte strukturer, skaber 
de mulighed for, at forældrene kan forstå hvad der foregår i 
undervisningen. Samtidig hjælper de forældrene til at sætte 
ord på de forskellige kommunikationsstrukturer, så de ved en 
senere lejlighed kan referere til de enkelte kommunikationssi-
tuationer.  
 
Hvad betyder det helt konkret i den faglige undervisning?  
 
Dette forældremøde giver den tosprogede far mulighed for, 
på de sprog de taler i hjemmet, at tale med sin søn om under-

visningen i skolen, og knytte det sammen med det han selv 
har oplevet. Igennem denne samtale får sønnen mulighed for 
at reflektere det han har lært i skolen, stille spørgsmål og ud-
vikle og udfordre sig sprogligt og fagligt. Hvor samtalen fo-
regår, er sagen uvedkommende. Det afgørende er, at sønnen 
får mulighed for at indgå i samtale og dialog såvel i skolen 
som i hjemmet om det der sker i undervisningen.  

Som eksemplet viser, opstår rum for sprogudviklende samta-
ler ikke af sig selv. De skal skabes, tilrettelægges og organi-
seres. - Her har skolen og lærerne et betydeligt ansvar. 

Hvem og hvad bestemmer den overordnede or-
ganisering? 

Det næste eksempel viser, at hvis indhold og organisering 
ikke peger hen mod målet, får det fastsatte mål for samarbej-
det ikke nogen væsentlig betydning. I modsætning til det for-
rige eksempel, hvor indhold og organisering peger frem mod 
målet, viser dette eksemplet, hvordan målet: At forældrene 
opnår en dybere indsigt i de store elevers undervisning, ikke 
er tænkt tilstrækkelig ind i hverken indholdet eller organise-
ringen. Der er for mange ting i spil på samme tid, som ikke 
har retning mod målet.  

Organisering af cafemodel i overbygningen. 

Lærerne i overbygningen ønskede at kombinere traditionelle 
skole-hjemsamtaler med værksteder, hvori forældrene er akti-
ve. Samtidig ønskede de at give forældrene mulighed for at 
tale med klassens faglærere, og at forældrene indimellem fik 
mulighed for at tale sammen indbyrdes om stort og småt. 

Lærerne er inspireret af en cafemodel, som de har afprøvet på 
naboskolen. Ideen med cafemodellen er, at alle faglærerne er 
til stede samtidig og at forældre og elever, indimellem de 
taler med lærerne i de forskellige fag, drikker kaffe og samta-
le med de andre forældre.  
De implicerede lærere er begejstret for at prøve formen, som 
de vælger at tilrettelægge over to dage. Grunden til dette valg 
er rent praktisk. Lærerne underviser på kryds og tværs i alle 
fire klasser på årgangen, og skulle hver klasse have en dag 
for sig selv, var lærerne nødsaget til, at møde op fire dage i 
træk.  
 
Det store antal af elever og forældre, giver lærerne anledning 
til følgende spørgsmål og refleksioner: 
 

 

 *Der kan let opstå kø ved de forskellige faglærere.  
* Prioriterer forældrene de fag til de ikke har så stort 
kendskab til? 
 
*Prioriterer forældrene de fag hvor det ikke går så 
godt? 
 
* På grund af tidsfaktoren, er der fare for en mono-
logisk fremvisning af fagene i sted for en dialog og 
en mere konkret indsigt i et fagligt emne. Forældre-
nes indsigt i undervisningen vil derfor blive mini-
mal. 
 
*Hvordan er muligheden for at indgå i dialog med 
andre end dem man ofte henvender sig til eller i for-
vejen kender? 
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På trods af ovenstående refleksioner, og uden at finde løsnin-
ger på deres bekymringer, og spørgsmål, vælger lærerne alli-
gevel at afprøve modellen. Det endelige resultat er et foræl-
dremøde struktureret som en cafemodel for to klasser på en 
gang, hvor fagene fysik, biologi, geografi, dansk, matematik, 
engelsk, tysk og samfundsfag er repræsenteret. 

Det overordnede mål er, at forældrene gennem skole-
hjemsamarbejdet opnå en dybere indsigt i undervisningen og 
skolens projekt, for herigennem at øge deres muligheder for 
at støtte op om deres barns læring.  

Udvælgelse af fag til værksteder 

De fag, hvori der skal foregå værkstedsaktiviteter, er valgt ud 
fra, at de er nye for eleverne og at forældrene ikke kender 
faglokalerne. Derudover ønsker dansklæreren at præsentere 
forældrene for Cooperativ Learning (CL), som eleverne ar-
bejder med i danskfaget. Værkstederne er derfor kommet til 
at bestå af dansk, fysik/kemi og biologi/geografi. For at give 
en sammenhæng i forløbet, har lærerne valgt Landbrug og 
vand som et overordnet tema for værkstederne. I de andre fag 
er indholdet det lærere, forældre og elever vælger at sætte 
fokus på og tale om. 

Indholdet i værkstederne 

I fysik/kemi og biologi/geografilokalerne viser læreren lysbil-
leder og forsøg der relatere sig til det overordnede emne 
Landbrug og vand. I danskværkstedet har læreren forberedt et 
undervisningsforløb i essay der ligeledes relaterer sig til em-
net, og er struktureret ved hjælp af CL strukturer. 

Den fysiske placering af værksteder og samtalerum 

Samtaler og værksteder finder sted i de lokaler, hvor eleverne 
bliver undervist i skoletiden. Faglokalerne fysik/kemi og bio-
logi/geografi er placeret på 2. sal, hvorimod dansklokalet og 
de lokaler hvori der foregår samtaler ligger spredt hen af en 
lang gang på 1. sal. Cafeen, som består af to borde med stole, 
kaffe, the og småkager er placeret på en stor repos midt imel-
lem de to etager.   

På sedler, der er hængt op på døren ind til de forskellige fag-
lokaler, kan forældrene bestille tid til samtale med matema-
tik/samfundsfagslæreren og sproglærerne. Der er dog ikke 
mulighed for at alle forældre kan komme til at tale med alle 
lærere. Dette var en af de overvejelser lærerne havde gjort sig 
under planlægningen, men giver nu anledning til følgende 
lærerudtalelse: 

Forældrene har fået en elevplan, som alle lærerne har skre-
vet i. Forældrene kan derfor vælge de lærere fra, som de ikke 
finder nødvendige at tale med.  

Denne udtalelse, står i modstrid til de refleksioner og spørgs-
mål lærerne stillede under planlægningen:  

”Prioriterer forældrene de fag de ikke har så stort kendskab 
til?” Og, ”Prioriterer forældrene de fag hvor det ikke går så 
godt?”  

Bekymringer og overvejelser, der på nuværende tidspunkt 
synes fortrængt til fordel for det der i den valgte model synes 
at kunne lade sig gøre. 

I cafeen og udenfor danskværkstedet hænger en plakat, hvor 
forældre og elever kan hente information til hvad der sker i 
dansk værksted. 

På plakaten står: 

Plakatens målgruppe er klassens eller årgangens forældre, 
men teksten på plakaten er meget lidt overskuelig og skrevet i 
et sprog der er indforstået, som mange forælde kan have 
svært ved at forstå indholdet af. Dette er måske også en af 
grundene til, at mange forældre fravælger danskværkstedet. 
Heriblandt alle tosprogede forældre.  

Den skriftlige kommunikation fra skole til forældre har i pro-
jektet vist sig at være en generel udfordring for skolerne. Det-
te gælder også i dette tilfælde og for de invitationer lærerne 
har sendt ud til forældrene inden arrangementet på 
forældreintra. 

Invitation: I de invitationer, som lærerne har sendt ud om-
kring cafearrangementet via forældreintra, har de beskrevet 
mål for arrangementet og informeret om, hvad værkstederne 
går ud på heriblandt også danskværkstedet. Men forældrenes 
udtalelser viser, at på trods af, at alle elever og forældre har 
modtaget invitationen gennem forædreintra, er det ikke alle 
elever og forældre, der er klar over hvad der skal foregå, og 
hvor samtaler og værksteder finder sted. Resultatet er, at flere 
forældre udelukkende kommer til samtalerne. Da forældrene 
undervejs bliver gjort opmærksomme på, at der også er åbent 
i faglokalerne, reagerer de positivt. Derimod undgår de fleste 
forældre og elever danskværkstedet.  

En af lærerne har følgende refleksion efter cafearrangemen-
tet: 
Der var desværre ikke mange tosprogede elever og deres 
forældre, der deltog. Efterfølgende må vi konkludere, at vi 
ikke formåede at informere disse forældre tydeligt nok, så de 
kunne se formålet med at deltage. Der var i øvrigt flere for-
ældre, der var i tvivl om konceptet for disse skole-hjem sam-
taler og værksteder. Vi havde informeret dem på 
Forældreintra, hvor mål og metode var beskrevet, men det 
var åbenbart ikke tydeligt nok.  
Vi forstillede os, at især forældre med anden etnisk baggrund 
havde behov for at se, hvordan deres børn lærer i den danske 
skole, så de dermed har et bedre grundlag for at hjælpe deres 
børn med lektier og snakke om skolen i det hele taget.  

 

  

"Kom og vær med, så I kan se, hvordan en dansk-
time typisk kan se ud. 

Vi skal læse et kort essay ”Om kaffe”.  

Ved hjælp af nogle Cooperative Learning strukturer 
gennemgås genren, essayet læses og nogle få opga-
ver skal løses. 

 Møde på midten og En for alle – genren 

Rollelæsning – teksten læses 

Dobbeltcirkler – opgaver 
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Forældreintra en hjælp eller en hindring? 

Spørgsmålet er, om forældreintra er en hindring for at alle 
forældre kan følge med i hvad der sker i skolen?  

Det er det muligvis. Udtalelser som, ”de kan jo bare læse det 
på nettet, eller det står jo på nettet”, er med til at legalisere at 
læreren har gjort sit arbejde.  Hindringen kan dog være, at det 
enkelte hjem ikke er på nettet, ikke ved hvornår og hvor tit 
der kommer meddelelser på nettet og hvad de skal bruges til. 
En anden kan være, at familien ikke sprogligt forstår det bud-
skab der er indeholdt i mailen. Det er derfor ikke nok udeluk-
kende at sende en mail. Lærerens opgave er, at opbygges en 
ramme for hvordan og hvornår familien skal læse mails på 
intranettet. Derudover skal indholdet være klart og tydeligt og 
sprogligt tilgængeligt for alle forældre.  

En anden udfordring er, at kender man ikke til ordet essay 
eller har dårlige erfaringer med denne genre i sin egen skole-
tid, kan det være grund til ikke at møde op i værkstedet og 
udstille sin uvidenhed. 

Hvilke opgaver skal forældrene stilles over for? 

Ud over, at plakaten for danskværkstedet kan være vanskelig 
at forstå, kan en anden grund til at flere forældre undgår 
danskværkstedet være, at aktiviteten er for svært tilgængelig 
og derfor skræmmer forældrene væk. Læreren ønsker at ind-
drage forældrene i, hvordan danskundervisningen helt kon-
kret foregår i overbygningen og har derfor forberedt en akti-
vitet med udgangspunkt i Cooperative Learning. Aktiviteten 
starter, når der er 4 personer til stede i værkstedet. Ud fra en 
given opgave, skal gruppen arbejde med et essay der er mål-
rettet 9. klasse og samtale om teksten. Denne opgave, er me-
get krævende og kompleks i forhold til danskfaglige og 
dansksproglige kompetencer, og en stor udfordring for alle. I 
særdeleshed for de tosprogede forældre er det vanskeligt at 

skulle deltage i sådan en situation. Ser vi tilbage på det fore-
gående eksempel, ønskede læreren ligeledes at inddrage for-
ældrene i hvordan de bruger kommunikationsmodeller i un-
dervisningen. Forskellen på om det lykkes eller ikke lykkes 
er, at lærerne i det forrige eksempel tilpassede indholdet og 
det forældrene skal tage aktivt del i til forældregruppen.  I det 
andet eksempel er indholdet simpelthen for svært og giver 
ingen mening for forældrene at deltage i. Tværtimod, kan 
oplevelsen føre til en følelse af, at man ikke er i stand til at 
støtte op omkring sit barn. En elev siger i spøg til sin mor: 
"så kan du se hvordan jeg har det".  

En plan ønskes! 

Det næste afsnit beskriver nogle forældreudtalelser, der er 
indhentet i cafeen. Udtalelserne viser, at forældrenes oplevel-
ser af mødet med lærerne og faglokalerne er meget forskelli-
ge, men generelt, og som jeg før har været inde på, viser ud-
talelserne, at det ikke har været særlig klart for forældrene 
hvad der skulle foregå og hvordan. 

Forældreudtalelser indhentet i cafeen: 

 

Det var ærgerligt, at samfundslæreren ikke havde 
lavet en plan. Vi var heldige at kunne stå og tale 
med dansklæreren. Havde der været mange men-
nesker havde vi ikke fået talt sammen. Måske er 
det lidt overfladisk? Vi var ikke til undervisning i 
danskværkstedet, fordi vi ikke orkede at tænke en 
tanke. Vi vil hellere tale om vores barn. (Forældre 
af dansk oprindelse) 
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Observationer og samtaler med forældrene 

 

Observation og samtale 1 

De fleste forældre af etnisk dansk oprindelse går direkte hen 
til plakaten med oversigten over hvor samtalerne foregår. 
Selv om oversigten ikke hænger umiddelbart tilgængelig, er 
det  tydeligt, at de ved hvor de skal hente informationerne. 
Abdi og hans familie ser ikke opslaget. Derimod bliver de 
mødt af en lærer der med det samme han ser Abdi udbryder: 
"Kommer du nu for sent igen?" 

Da jeg spørger Abdi (der ikke går i dansklærerens klasse) om 
han skal besøge værkstederne, siger han, at han ikke har fået 
nogen seddel om, at der er værksteder. Moren taler ikke 
dansk, og har en ældre søn med som tolk. Familien siger, at 
de foretrækker at tale med lærerne frem for at se lokalerne. 

 De har kigget ind i det lokale hvor dansklæreren sidder, men 
gik ikke ind. De har ikke lyst til at gå ovenpå til de andre 
faglokaler.   

De har talt med engelsklæreren. Det går ikke så godt med 
Abdi.  – Abdi ser lidt forlegen ud. Familien er enige om, at 
samtale med lærerne er vigtig, og det er lige meget om samta-
lerne foregår i skolen eller hjemme. Da jeg spørger Abdi om 
han taler med sin mor om lektionerne, siger han, at han aldrig 
taler med sin mor om skolen. Måske ved hun heller ikke, at 
han kommer for sent?  

 Observation og samtale 2 

En familie af etnisk dansk oprindelse fortæller, at de har væ-
ret glade for at se faglokalerne. Problemet er, at tidsskemaer-

ne ikke har fungeret, og der er lange køer til de lærere hvor 
der er samtaler. De har derfor ikke fået talt med samfunds-
fagslæreren. De ville også gerne tale med dansk- og matema-
tiklæreren. "Tale mere specifikt om vores barn"  

I fysik- og kemi lokalet har familien fået udleveret den natio-
nale test, men de har ikke fået mulighed for at kommentere. 
De giver udtryk for, at de ikke har meget kontakt med skolen, 
og at de ønsker flere samtaler. De bryder sig ikke om fælles 
arrangementerne fordi lærerne der taler mest om holdninger 
til de forskellige problemstillinger.  

Flere forældre giver udtryk for, at den udleverede seddel eller 
informationen på nettet ikke er god nok. De ved simpelthen 
ikke hvad, hvor og hvordan det skal foregå. 

Andre forældre ytre ønske om, at de til næste år kunne få en 
samtale med lærerne inden de skal udfylde uddannelsesøn-
sker. Måske kunne UU-vejlederen også deltage?  

At skabe muligheder for dialog 

 Cafeen blev ikke brugt til det, der var hensigten, nemlig, at 
forældrene kunne tale sammen. En af grundene er, at cafeen 
ikke var placeret der, hvor værkstederne ligger eller hvor 
samtalerne med faglærerne fandt sted. Den er tværtimod pla-
ceret imellem de to tilbud, der fysisk ligger langt fra hinan-
den. Der er således ikke skabt et naturligt miljø for kommuni-
kation og fællesskab omkring aktiviteterne.  

Samtalerne. De forældre der fik mulighed for at tale med 
faglærerne var glade, men fordi det ikke var muligt at få til-
delt tider til samtalerne, samlede der sig en lang kø ud for de 
pågældende lokaler. Det var derfor ikke muligt for alle foræl-
dre at nå de lærere man gerne ville tale med. 

Faglokalerne var godt besøgt.  Forældrene var positive over 
at se faglokalerne og få en uformel snak med lærerne. Denne 
form som var organiseret som en fremvisning af henholdsvis 
et lokale, en power point og et forsøg, mente nogle af lærerne 
var problematisk. Grunden til denne udtalelse var, at lærerene 
ikke mente formen levede op til målet om, at inddrage foræl-
drene. Som en lærer udtalte: målet er dialog og ikke kun in-
formation fra lærernes side.  

Konklusion 

Eksemplet viser, at det altså ikke er nok at beskrive målet: at 
inddrage forældrene i elevernes læring, hvis indhold og orga-
nisering ikke er på plads.  

I danskværkstedet er elever og forældre aktive, da de skal 
arbejde med essaygenren via nogle CL strukturer. Men fordi 
det indholdsmæssigt er for vanskeligt, er der kun meget få 
forældre der finder vej til lokalet. En anden grund er, at for-
ældrene ikke ved hvad der foregår, eller hvornår det finder 
sted. Der er opslået nogle tidspunkter, der ikke passer ind i 
forældrenes plan.  

I de værksteder hvor der er fremvisning og hvor der er enkel-
te forsøg er en stor succes. Her skal forældrene ikke præstere 
noget eller sættes på en prøve. De kan komme og gå som det 
passede ind i forhold til samtalerne. Det er måske uden for 
disse lokaler, at det er hensigtsmæssig at placere cafeen?  

Lærerne reflekterede efterfølgende: 

 

Vi kom ind til en lærer vores søn ikke har. Det var inte-
ressant at blive inddraget aktivt. – Men det er stadig 
vigtigt at høre om sit eget barn, fordi vores søn ikke 
siger noget hjemme. Vi havde regnet med, at kunne 
komme til at tale med dansk- og matematiklæreren. 

Eleven: Jeg synes det var godt det vi var inde at se i 
dansk. (Elev og forældre af dansk oprindelse) 

Workshopsformen kræver at man er aktiv i værkstedet, 
ellers søger man alligevel at tale om den enkelte med 
læreren. Læreren skal organisere at forældrene er akti-
ve. Elevplanerne har været meget fyldestgørende, men 
det er vigtigt med dialog. Det er godt at veksle med 
samtale og workshops, men gerne flere samtaler. 

Vi har fået en oplevelse af, hvordan læreren præsente-
rer det eleverne skal lære. Vi har fået en forståelse af, 
hvordan eleverne lærer i skolen. Vi har fået breve, men 
det er svært at forstå når man ikke har prøvet det. 
(Forældre af dansk oprindelse) 


