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1. Indledning

For-Di-projektet hviler pa et veerdigrundlag, som i projektansggningen er beskrevet saledes:

"Projektbeskrivelsen bygger pa tre fundamentale vaerdier, som skal gennemsyre projektet:

e Skole-hjemsamarbejdet baserer sig pd et ressourcesyn pd de tosprogede elever: Foraldrene har en
viden om deres b@grn, som skolen har brug for i sit arbejde med at fremme elevernes lzring. Alle
foreeldre vil det bedste for deres bgrn, og der er en grund til de handlinger, som de foretager sig overfor
og med bgrnene.

e Minoritetsforaeldrene inddrages pd en anerkendende og myndigggrende made i deres bgrns
uddannelsesforlgb: Fokus skal forskydes fra problemfiksering og énvejskommunikation over mod aegte
dialog med veegt pG de ansattes og foraeldrenes faelles projekt, nemlig at fremme elevernes laering. Det
er vigtigt, at skolen inddrager foraeldrenes baggrund og meninger i tilretteleeggelsen af arbejdet med
den enkelte elev. I tilfeelde af konflikt mellem forzeldrenes baggrund og skolens projekt skal skolen ikke
pdtvinge foraeldrene sine Igsninger, men i stedet i dialog sgge lgsninger, som er acceptable for alle
parter.

e Projektet gennemfgres som et skoleudviklingsprojekt. Det er ambitionen at gennemfgre strukturelle
andringer pd den enkelte skole af den mdde skole-hjemsamarbejdet tilrettelzegges pd. Det er
forventningen, at disse aendringer kan lede til andringer i den enkelte skoles kultur, som vil sikre en
varig forankring af de gennemfarte tiltag, ogsa efter afslutningen af projektet. Udviklingsprojekterne
anlaegges sa de efterfalgende kan bidrage til en strategi pa skolelederniveau over for bade skolens
tosprogede og etsprogede elever."

Dvs. de vaesentlige stikord er: ressourcesyn, anerkendelse, myndigggrelse, dialog, flles projekt og
skoleudvikling. Dermed peges der indirekte pa en raekke faglige forudsaetninger, teoretiske synsvinkler pa
skolen og skole-hjemsamarbejdet samt en reekke konkrete erfaringer.

For-Di-projektet er et praktisk projekt, som baserer sig pa aktionslaering i form af refleksion, observation, ny
refleksion og vidensdeling, hvor deltagerne er med til selv at skabe de Igsninger, som de vurderer, kan veere
gyldige for dem. Man kan derfor ikke pa forhand vide, hvilke Igsninger, man vil komme frem til. De
medvirkende skoler modtager sparring fra konsulenter fra UCC, UCL og SoS, og de samme konsulenter vil
foretage en indsamling af erfaringer til en samlet dokumentation. Imidlertid vil bade sparring og den
refleksion, som dokumentationen vil blive udsat for vaere pavirket af det naevnte vaerdigrundlag.

For-Di-projektet ligger i forlaengelse af et europaeisk projekt om skole-hjemsamarbejdet — Good ID (se:
www.good-id-in-schools.eu). Og de samme partnere har sammen for Integrationsministeriet udarbejdet et
koncept til en efteruddannelse til skole-hjemvejledere. Gennemfgrelsen af disse to projekter haenger
snaevert sammen med For-Di-projektet, og de har ogsa begge i lighed med For-Di-projektet et meget
praktisk udgangspunkt.

Vivil i denne delrapport praesentere den litteratur, For-Di-projektet bygger sit veerdigrundlag pa. Det er
samtidig den litteratur, projektgruppen vurderer, det er hensigtsmaessigt at tage udgangspunkt i, nar det
drejer sig om udvikling af skole-hjemsamarbejdet generelt og ikke mindst i forhold til foraeldre til
tosprogede bgrn. Selvom litteraturen om skole-hjemsamarbejdet ikke er omfattende, er dette derfor ikke
en samlet litteraturredeggrelse om skole-hjemsamarbjedet, men det er en kommenterende og vurderende
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oversigt over den del af litteraturen, som vi vurderer, er relevant i et udviklingsperspektiv under det
naevnte veerdigrundlag.

For-di-projektets projektteam:

Niels-Christian Andersen, Ditte Dalum Christoffersen, Solveig Gaarsmand, Susanne Hvilshgj, Ulla Kofoed,
Uffe Ladegaard, Jens Skovholm, Tore Sgrensen
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2. Lovgivning og tal

Formelle regler
Der er i lovgivningen en del formelle regler for samarbejdet, og skolens arbejde med mal og indhold i skole-
hjem-samarbejdet ma naturligvis tage udgangspunkt i disse.

Folkeskoleloven bestemmer i § 1(formalsparagraffen) at skolen er forpligtet til at samarbejde med
foreeldrene om at na sit mal. § 2 forpligter foraeldrene(og eleverne) til at samarbejde med skolen om at na
folkeskolens mal, og § 13 bestemmer, at foraeldrene skal underrettes om skolens syn pa elevernes udbytte
af skolegangen.

Skole-hjemsamarbejdet i skolens formal.

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraeldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at
lzere mere, gor dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse
for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstdelse for menneskets samspil
med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling....

§ 2. Stk. 3. Elever og foreeldre samarbejder med skolen om at leve op til
folkeskolens formal.

Det preeciseres her, at elevernes tilegnelse af kundskaber og deres alsidige
udvikling ligesom den gvrige del af formalet er et faelles anliggende for elever,
foraeldre og skole.

Leererne skal foretage en Igbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen, og der skal laves en
elevplan til hver elev. | henhold til bekendtgg@relsen om elevplaner skal denne ogsa indeholde oplysning om
den besluttede opfglgning pa resultaterne af evalueringen, samt om aftaler om foraeldrenes medvirken til,
at eleven nar de opstillede laeringsmal.

Endelig bestemmer § 35, at det er foreeldrenes ansvar at eleven opfylder undervisningspligten.
Desuden rummer loven bestemmelser om foraldres forpligtelser ved elevens fraveer, samt om
skolebestyrelsen og dennes befgjelser.

En stor del af skole-hjem-samarbejdet handler ikke om det faglige, men om elevens sociale eller alsidige
udvikling. Det er et emne, der optager bade leerere og foraldre levende.

"Det er skolens opgave sammen med forzldrene at give samtlige elever mod pa og lyst til at udvikle sig og
bruge alle deres evner og anlaeg”.

Faghaeftet om elevens personlige udvikling

Alle skoler skal have principper for tilrettelaeggelsen af skole-hjem-samarbejdet, som udarbejdes af
skolebestyrelsen, ofte efter forarbejde i fx peedagogisk rad eller et arbejdsudvalg. Skolens leder og ansatte
er forpligtet til at fglge disse principper. Traditionelt er skole-hjem-samarbejdet et omrade, som
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Evaluering og elevplaner

§ 13. Eleverne og foreeldrene skal regelmeaessigt underrettes om skolens syn pa
elevernes udbytte af skolegangen. Foreldrene skal underrettes skriftligt om
resultaterne af test, jf. stk. 3.

Stk. 2. Som led i undervisningen skal der Igbende foretages evaluering af
elevernes udbytte heraf, herunder af elevens tilegnelse af kundskaber og
feerdigheder i fag og emner set i forhold til trin- og slutmdl, jf. § 10. Evalueringen
skal danne grundlag for vejledning af den enkelte elev og for den videre
planlaegning og tilrettelzeggelse af undervisningen, jf. § 18, og for underretning
af foreeldrene om elevens udbytte af undervisningen, jf. stk. 1. Til brug for den
Igbende evaluering skal hver elev have en elevplan, som indeholder resultater af
og den besluttede opfalgning pa evalueringen. Undervisningsministeren
fastseetter regler om elevplanen.

| de senere ar er lovgivningen ogsa anvendt til at give skole-hjem-samarbejdet et disciplinerende indhold.

| 2005 fremhaevede Globaliseringsradet, at skole-hjem-samarbejde er et vigtigt middel til gget indleering og
bedre disciplin i skolen. Pa den baggrund vedtog Folketinget en lov om styrkelse af foraeldreansvar. Loven
giver som supplement til de frivillige stgtteforanstaltninger i Lov om Social Service kommunerne

mulighed for at palaegge foraeldre bestemte handlinger, dels i forhold til samarbejdet med kommunen, dels
i forhold til barnets opfgrsel. Efterleves dette palaeg ikke af foraldrene, kan kommunen vzelge at stoppe
bgrnefamilieydelsen til familien.

Status for skole-hjemsamarbejdet
| en undersggelse fra 2005 (Skole og Samfund 2005 (www.skole-samfund.dk/sw15148.asp)), byggende pa
spprgeskemabesvarelser fra 210 skolebestyrelser, pavises, at skole-hjem-samarbejdet gribes meget
traditionelt an af de fleste skoler.
Samarbejdet bestar pa de allerfleste skoler i 2 skole/hjem-samtaler pr. ar, hver af en varighed pa 15-30
minutter, og herudover 1-2 foraeldremgder pr. ar.
Hjemmesider og email anvendes kun i meget begraenset omfang af skolerne til at vedligeholde kontakten
med forzaldrene, lige som ogsa hjemmebesgg hgrer til sjzeldenhederne.
Skolebestyrelserne bedgmmer samarbejdet ganske positivt, men hver fjerde af besvarelserne giver dog
udtryk for, at der er afsat for fa laerertimer til samarbejdet med foraeldrene. Det skal ses i sammenhang
med, at der til den enkelte leerer typisk afsaettes mellem en halv og én lektion pr. ar pr. elev til dette
arbejde.

Den typiske skole/hjem-samtale har ifglge undersggelsen en form, hvor bade foraeldre og leerere kan
komme med udsagn om samarbejdet, og den st@rste gruppe forzaeldre har efter samtalen et godt billede af
deres barns svage og steaerke sider. Men i to ud af tre tilfaelde har foraeldrene efter samtalen ikke nogen
klar idé om deres egen rolle i barnets fremtidige laereprocesser.

Naesten alle skoler har kontaktforzeldre i klasserne, men de fleste af dem tager sig kun af praktiske opgaver
i forbindelse med foreeldremgder og arrangementer.

Litteratur om udvikling af skole-hjemsamarbejdet i forhold til nydanske forzeldre Side 6



ruciz i’ )

SKOLE 0G
SAMFUND

v-di-projektet

FORELDREDIALOG | SKOLEN

Den internationale PIRLS-undersggelse af 4.—klasse-elevers laesefaerdigheder viser, at omfanget af den
individuelle kontakt mellem foraeldre og skole i Danmark i international sammenligning er pa et middel
niveau. Gennemsnitligt har foraeldrene i 25 af de deltagende lande eller regioner oftere kontakt med skolen
end danske foraeldre til elever i 4. klasse har med barnets lzerer.

Land Hgj skole-hjemkontakt Medium skole-hjem- Lav skole-hjemkontakt
kontakt

Nederlandene 94 5 1

Island 80 11 9

Sverige 62 25 14
Danmark 46 44 10

Norge 45 30 25
Indonesien 8 16 76

(PIRLS-undersggelsen 2006, citeret efter Skoleradets arsberetning 2009, s 127

(www.skoleraadet.dk/viden om/~/media/Raadet/VidenOm/Beretninger/2009/Formandskabet%20for%20
Skoleradets%20beretning%200m%20evaluering%200g%20kvalitetsudvikling%20af%20folkeskolen%202009
.ashx)

PIRLS-undersggelsen viser desuden, at 14 % af danske 4. klasses-elevers foraeldre mgdes med skolen 4-6
gange pr. ar, mens 84 % af foraeldrene mgdes med skolen 1-3 gange pr. ar.
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3. Skole-hjemsamarbejdet historisk og dets aktuelle dilemmaer.

Jens Peter Christiansen analyserer og vurderer (i Christiansen m.fl. 2009) at lovgrundlaget vedrgrende
foraeldresamarbejdet rummer en modsatning mellem et gnske om at inddrage foraeldre og eleverne selv i
skolens dannelsesproces — det fremgar isaer af folkeskolelovens to fgrste paragraffer — og den statslige
kontrol — som isaer viser sig gennem skolens informationspligt, elevplaner og de endnu ikke fungerende
obligatoriske test. Men derudover mener Jens Peter Christiansen at skole-hjemsamarbejdet er
grundlaeggende praeget af sin egen tradition.

Netop traditionen er udgangspunktet for et stgrre projekt, Niels Kryger m.fl. 2008, om skole-
hjemsamarbejdet som en kulturel selvfglgelighed. Heri beskriver Birthe Ravn i artiklen “Rationaler bag
skole-hjemsamarbejdet” de internationale tendenser for bevaeggrunde for samarbejde mellem skole og
hjem siden 1960erne, med primaer vaegt pa Danmark.

Birthe Ravn identificerer tre forskellige rationaler, som skolehjemsamarbejdet pa tveers af lande og tid
samler sig under. Rationalerne leder til en seerlig udformning, indhold og organisering af samarbejdet og
leegger op til forskellige relationer, ansvar og roller mellem forzeldre og bgrn, og er et udtryk for den
samtidige samfundsmaessige udvikling lokalt og globalt:

1. Et kompensatorisk rationale: Vaegten ligger pa formidling af kundskaber/faglig viden
(Envejskommunikation). Bgrn og foraeldre er passive modtagere af kundskaber og forventes at
veere ansvarlige overfor skolen og systemet. | Europa mellem 1930erne og 1950erne udviklede sig
en opfattelse af, at mange bgrns foraeldre manglede ngdvendige kundskaber som skolen og
lererne matte kompensere for i bgrnenes opdragelse. En opfattelse af, at foraeldrene skal lzere
hvordan bgrn og foraeldre skal opfgre sig og stgtte skoleuddannelsen.

2. Et konsensusrationale eller et demokratisk rationale: Vaegten ligger pa styrkelse og udvikling af
enighed mellem skole og hjem. Foraeldre, bgrn og lerere forventes at vaere aktive medborgere og
ansvarlige overfor samfundet. Konsensus som middel til lighed og feellesskab. Opmaerksomheden
rettes mod foraeldrenes ressourcer og forstaelse traekkes frem.

Rationalet bygger pa et bredere aspekt af livet end blot skolens la&erdom. F.eks. Debatoplaegget
Veaerdier i virkeligheden 2000 af daveerende undervisningsminister Margrethe Vestager.
Ivaerksaettelse af 10-punkts. 7-punkts, 5-punktsprogrammerne, hvor 7-punktprogrammet:
Udviklingsprogram for Folkeskolen og Skolen som lokalt kulturcenter og den lokalt forankrede skole
stadig er det program Folkeskolen ar 2000 bygger videre pa.

3. Et markedsrationale eller et konkurrence rationale: Vagten ligger pa det konkurrencemaessige
udbytte af leering og skole. Laererne forventes at videreformidle centrale og fastlagte kundskaber
og veerdier. Foraldre og bgrn ses som forbrugere, og saetter bogstavelig talt samarbejdet mellem
parterne ud af spillet. Rationalet ggr den sociale ulighed mere tydelig. Lighedsidealet er udskiftet
med konkurrence. Og evaluering, effektivitet og test skal skabe konkurrence og arbejdskraft.

Litteratur om udvikling af skole-hjemsamarbejdet i forhold til nydanske forzeldre Side 8
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Birthe Ravn papeger i rapporten, at pa trods af, at samarbejdet med alle foraeldre i den offentlige skole er
indfgrt ved lov og har rgdder tilbage i det danske folkestyre, er samarbejdet mellem skole og hjem sjaeldent
klart formuleret hverken fra centrale eller lokale myndigheder sdsom kommuner og skoler.

Vi bemaerker, at de modsaetninger, som Jens Peter Christiansen analyserer pa baggrund af lovgivningen
ogsa er til stede i et kort historisk perspektiv.

Et lidt lengere historisk perspektiv har Hanne Knudsen (i Knudsen 2008). Hun analyserer i sin
ph.d.afhandling, “Har vi en aftale?” de dilemmaer og betingelser, hun ser for skole-hjemsamarbejde, - bade
historisk og aktuelt. Hanne Knudsen beskriver hvordan diskursen skifter og hvad der etablerer de nye
diskurser. | grove traek beskriver hun, hvordan der fra folkeskolens begyndelse har vaeret fem mader at
italesaette familiens ansvar over for skolen pa. | takt med at dette ansvar er blevet italesat forskelligt, er der
kommet nye teknologier til for at sikre, at familien kender eller tager ansvar.

Tidspunkt for etablering Nye teknologier Kernebegreber

1900 (1814) Mulkt (afskaffes 1970) Ret

Pligtdiskurs Internat: (afskaffes 1930) Pligt
Vidnesbyrd, Eksamensresultater Disciplin

Mgder med Bestyreren
Mgder med klasselaereren
Skolens program

1950 Foreeldrekonsultation/samtale Tillid
Opbakningsdiskurs Samtalekredse, foredrag Undervisning
Foreeldredage
Klasseforeeldremgder
Kontaktbog, meddelelsesbog

1970 Skolenavn (erstattes af Feellesskab
Deltagelsesdiskurs skolebestyrelse 1990) Sacial lighed
Elevrad Demokrati

Arbejdsdage (fellesskab)
Foraeldre som undervisere

1980 Tilfredshedsundersggelse, Service

Brugerdiskurs resultatmaling Kvalitet
Skolebestyrelse (1990) Omistilling

Ledelse

2000 (dele fra 1990erne) Familieklasse Ansvar

Ansvarsdiskurs Elevplan Motivation
Foraeldrekontakt Laering
Dialogspil, selvudviklingsspil Kompetencer

Foraeldreprogrammer
Traek i bgrnefamilieydelsen (snarere
pligtdiskurs end ansvarsdiskurs)

Hanne Knudsen gennemfgrer en institutionel analyse af skole-hjemsamarbejdet, idet hendes projekt gar ud
pa at undersgge de diskursive muligheder og betingelser for mgdet mellem skole og familie samt hvorledes
relationen mellem skole og familie sattes.
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er medvirkende til at producere et konfliktpraeget regime med gensidige bebrejdelser. Desuden viser
analysen, at der er flere diskurser til stede samtidig, som bunder i skole-hjemsamarbejdets historie, hvilket
betyder, at det fgrst er det enkelte mg@de mellem skolens professionelle og foraeldrene, der afggr hvilke
forventninger der er de geeldende.
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“Foreeldrene har ansvar for at forholde sig til klassens sociale liv, deres eget barns laering og ikke mindst
opfarsel i skolen. Skal foreeldrene tage ansvar skal de tage aktivt del i samtalen. Her er det, at skole-
hjemsamtalen med sit afsaet i opbakningsdiskursen og sit skemalagte forlgb ikke kan indfri forventningerne
— samtidig med at forventningerne ikke kan afvises som urimelige i det omfang, lzerere, elever eller foraeldre
taler i ansvarsdiskurs-termer”.

(Knudsen 2008, s. 166).

Sociale styringsteknologier som er geeldende for folkeskolen
Pa grundlag af udvalgte sociale styringsteknologier som er gaeldende i folkeskolen undersgger Hanne
Knudsen, i hvilket omfang skolehjem-samtalen, samtalen pa kontoret, traeningen af den vanskelige samtale,
familieklassen og ansvarsspillet, har mulighed for at indfri de forventninger, der er formuleret i
ansvarsdiskursen.

Teknologisk funktion Eksempler pa teknologier

Teknologier der afstemmer (og sanktioner) Skole-hjem samtale

Forventninger — szerlig til elevens adfserd Samtale pa kontoret
Karakterer

Elevplaner (afhaengig af udformning)
Familieklasser (isaer scoreskemaet)

Klager
Teknologier der afstemmer forventninger til Traening af den vanskelige samtale (rollespil)
samarbejde — saerligt internt i skolen Teamsamtaler

Evaluering af samarbejde (skriftlige eller pa mgder
eller seminar)

Lederen (afggr hvad der er rimelige og urimelige
forventninger).

Teknologier der skaber forventninger til sam- Ansvarsspil

arbejde — og seerligt til familiens bidrag Familieklasser

Kort og godt i familien

Elevplaner (afhaengig af udformningen)
Gruppe-skole-hjem samtaler

Inden for disse fem grupperinger tildeles foraeldrene sdkaldte subjektpositioner som enten nogen der taler
ind i skolens sprog, som ofre der skal hjalpes eller som modstand der skal imgdegas. Foraldrene ses ikke
som nogen med et anderledes syn pa virkeligheden eller med andre normer. De mgdeformer der
organiserer mgdet mellem skole og familie er overvejende monologiske, og tildeler derfor ikke foraeldrene
et selvsteendigt sted at tale fra. Dette star i skarp modsaetning til, at skolen samtidig italessettes som
afhaengig af foraeldrene og at foraeldrene gg@res ansvarlig for at ggre barnet undervisningsparat.
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4. Sociologiske og sociolingvistiske forklaringsrammer

Forud for For-di-projektet har de samme samarbejdspartnere deltaget i det sakaldte Good ID-projekt, i
hvilken forbindelse bade minoritetsforaeldre og laerere blev interviewet (www.good-id-in-schools.eu). | den
sammenhaeng udtalte en laerer, at “(minoritets-) foraeldrene ikke kommer til mgderne. Jeg siger de skal”. |
denne udtalelse ligger der en stzerk brug af den institutionelle magt, laereren er i besiddelse af. Og dermed
er det ogsa et meget firkantet eksempel pa den subjektpositionering, som blev omtalt ovenfor.

Thomas Gitz-Johansen peger i en undersggelse af holdninger til minoritetsgrupper pa skoler i Danmark
”Den multikulturelle skole — integration og sortering” (Gitz-Johansen, 2006) pa at der blandt de lzerere, som
deltager i undersggelsen, er en udpraeget mangeltankegang omkring elever med anden etnisk baggrund
end dansk. Han betegner dette som en deprivationstankegang (deprivation: afsavn eller mangel pa stimuli).
Forklaringerne pa elevernes manglende kundskaber findes ofte i deres familiebaggrund.

Gitz-Johansen refererer saledes til udsagn fra laerere som:

“Jeg mener, at de far alt for fG oplevelser — 0ogsd i deres fritid, og derfor kan de jo ikke folge med. Konger og
historie for eksempel, hvis de ikke er vant til det, og hjemmet ikke kan noget med historien, sG er det jo ogsa
et problem. Jeg tror simpelthen, at det er manglende nysgerrighed. Man bliver ikke vakt til at veere
nysgerrig.” (Sprogvejleder)

(Gitz-Johansen 2006)

Dette udsagn peger p3, at laereren har en ringe tro pa bade foraldrenes og elevernes forudsaetninger.
Hvilket er to vigtige faktorer for opnaelse af succes i samarbejdet.

Problemet med at foraeldre — og elever for sa vidt — institutionelt tildeles bestemte subjektpositioner er
velkendt for uddannelsesforskningen. Gitz-Johansen inddrager Basil Bernsteins og Pierre Bourdieus teorier
til forklaring og analyse af denne positionering.

Basil Bernstein har i en engelsk kontekst siden 1960 erne arbejdet fgrst med forskning i sprogets betydning
for elevers adgang til uddannelse og i sin seneste forskning i 1990 erne ogsa med de paedagogiske koder,
det er ngdvendigt at kunne beherske for at kunne klare sig i uddannelsessystemet. Hans forskning har
primeert rettet sig mod klasseforskelle, men han inddrager ogsa nogle steder etniske minoriteter.

Basil Bernstein papegede i 1970°erne, at bgrn med social baggrund i samfundets lavere lag mgdte frem i
skolen med et sprog, som han betegnede som restricted code, mens middelklasse- og overklassebgrn i
deres barndom udviklede en elaborated code. | hans ordvalg ligger der naesten implicit en kvalitetsforskel,
men han haevdede, at nok er sprogkoderne forskellige, men den ene er ikke den anden overlegen.

Bernsteins sprogkodeteori er blevet kritiseret, fordi den mod hans intention blev brugt til at opdele
elevernes sprog i godt og darligt sprog i en skolekontekst og dermed dannede udgangspunkt for
kompensatoriske uddannelsesprogrammer.

Gitz-Johansen taler om, at der i skolen i forhold til tosprogede elever og sprog ofte sker en
sammenblanding af sproget bundet til etniciteten og sproget bundet til social gruppe, sa de tosprogede
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elever enten fremstar som sprogligt handicappede, fordi de taler et andet sprog end dansk, eller fordi de
tilhgrer en lavere socialgruppe eller anderledes livsform. Resultatet kan blive, at de tosprogede elever
netop fordi de ikke behersker skolesprogets kode pa dansk, far svaerere ved at klare sig i skolen. Gitz-
Johansen udtrykker det saledes:
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“uddannelsessystemet vaerdseetter de hgjere sociale lags sprogform, som praemieres med gode udtalelser
og karakterer og endelig med hgje uddannelsesgrader, mens bgrn fra grupper med lavere social status mad
opleve, at det sprog de har med hjemmefra, ikke veerdseettes i en skolesammenhaeng, hvilket resulterer i
lave karakterer og et kortere og ofte ikke szerlig vellykket uddannelsesforlgb”(Gitz-Johansen 2006)

Gitz-Johansen anvender ogsa den del af Bernsteins forskning, der har haft fokus pa paedagogiske koder:

“Ved at iagttage forskellen pa visse bgrns deltagelse i forskellige undervisningssituationer og deres
anderledes mdde at deltage i sociale aktiviteter med andre bgrn pd blev jeg opmaerksom pd, at det mdske
er ngdvendigt at inddrage peedagogikken og de paedagogiske koder som en forklaringsfaktor for bgrnenes
forskellige grad af deltagelse i undervisningen.” (Gitz-Johansen 2006, s. 131 —132)

Bernstein opererer med to former for peedagogiske koder: en synlig paedagogik og en usynlig peedagogik,
og det er karakteristisk for den usynlige peedagogik, at kravene i denne formidles implicit, flertydige og
diffuse. Gitz-Johansen uddyber dette:

“Det er en central pointe hos Bernstein, at forskellige former for paedagogisk praksis tilgodeser forskellige
sociale og kulturelle grupper, fordi kommunikations- og omgangsformer i hiemmet vil veere mere eller
mindre beslaegtet med koderne i en specifik paeedagogisk praksis.”

(Gitz-Johansen 2006, s. 137)

Gitz-Johansen inddrager Pierre Bourdieu, som fokuserer mere pa klasse end pa minoriteter, ved at sige, at
hans begreb om symbolsk vold modsvarer begrebet om usynlig psedagogik.

“Der institueres altsa pd den mdde en raekke krav i samfundet, og disse krav gg@res universelle. Men denne
proces ledsages ikke af, at adgangen til de midler, som er ngdvendige for at kunne opfylde disse krav, bliver
gjort alment tilgaengelige”

(Bourdieu fra Gitz—Johansen 2006, s. 39)

Gitz-Johansen bruger Bourdieu i sin undersggelse i forhold til etniske minoriteter, hvilket han begrunder
saledes:

”Hvis der findes en socialklassebetinget forskel pd elevernes adgang til det dominerende sprog i skolen, sa
er det sandsynligt, at dette forhold gaelder i endnu hgjere grad for forskellen mellem forskellige etniske
grupper, som ofte ogsa er forskellige sproglige grupper. Hvor elever fra arbejderklassebaggrund nok skal
kaempe med at laere at begd sig i en ny sprogkontekst, sd er der dog stadig tale om en variant af et sprog,
som formelt set er det samme, som de taler i hjemmet og det gvrige opveekstmiljg”.

(Gitz—Johansen 2006, s. 154)

Hverken Basil Bernstein eller Pierre Bourdieu — eller for den sags skyld Gitz-Johansens brug af dem —
beskaeftiger sig med skole-hjemsamarbejdet, men de beskaeftiger sig alle med undervisning og skolens
funktion og opgave. Og derfor kan de konklusioner, de nar frem til, sandsynligvis overfgres til skole-
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hjemsamarbejdet og bruges til at analysere de relationer, der skabes mellem forzldre og laerere, nar skolen
og hjemmet samarbejder.
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Der eksisterer ogsa usynlige koder for skole-hjemsamarbejdet, der favoriserer de foraeldre, der kender til
skolens usynlige padagogiske og sproglige koder. Disse foraeldre kan umiddelbart forsta leererne, bade
sprogligt fordi de behersker det danske sprog og middelklassens sproglige koder, men ogsa fordi de
umiddelbart forstar, hvad det er for nogle forventninger, der er til deres bgrn i skolen, i form af usynlige
paedagogiske koder. Det betyder, at de kan "holde skole hjemme” pa en made, der understgtter skolens
undervisningsarbejde.

Foraldre med minoritetsbaggrund og uden egen dansk skoleerfaring har ofte et stort gnske om at stgtte
deres bgrns skolegang, men netop pga. ukendskab til de paedagogiske koder, kommer de til at stgtte pa en
made, der ikke opnar anerkendelse til foraeldremgder og skole-hjemsamtaler. Nar skolen sa ofte heller ikke
anerkender det sproglige beredskab pd modersmalet, som for mange forzeldre ville kvalitetsudvikle
foreeldrenes stgtte og hjzelp til deres bgrn, sé betyder det for bgrn med minoritetsbaggrund, at de ligesom
b@rn med baggrund i socialklasse 5 bliver udsat for ekstra barrierer i skole- og uddannelsessystemet.

| Iben Jensens artikel: “Hvordan forbedrer vi praksis? — Et praksisteoretisk perspektiv pa skole-
hjemsamtaler” i Jens Peter Christiansen m.fl. 2009 kan der ses flere eksempler pa den manglende passende
performance, som udfolder sig i en skole-hjemsamtale, hvor faren virkelig gnsker at hjzaelpe sin datter, men
ikke formar at ramme de usynlige padagogiske koder.

Gitz-Johansen peger i sin bog pa at skolen og leererne ma tydeligggre deres usynlig sproglige og
paedagogiske koder, hvis den usynlige paedagogiks selekterende virkning skal reduceres. Han peger ogsa pa,
at det er ngdvendigt at skolen udvikler en ressourceorienteret interkulturel paedagogik. De samme pointer
kan overfgres til skole-hjemsamarbejdet. Hvis ikke man ggr det, konstrueres eleven og foraeldrene som
"depriverede”:

“Ndr skolen oplever visse elevers holdninger og adfaerdsmgnstre som i modstrid med deres paedagogiske
preeferencer, sa forsvarer skolen sig ved at opfatte modstanden som et udtryk for noget foraeldet eller som
udtryk for noget forkert. Vil man taenke mere inklusivt, kraever det at disse forsvarsmekanismer laegges pd
hylden, og at man i stedet koncentrerer sig om at finde ud af, hvordan den enkelte skole og dens
undervisning i hgjere grad kan tilpasses de elever der gar pa skolen, og som skal have det maksimale
udbytte af den tid de bruger der.

(Gitz-Johansen, 2006 s. 229)

Dette kan ogsa overfgres pa foraeldre og peger pa ngdvendigheden af at udvikle et resursesyn og en
anerkendende tilgang til foraeldrene. Lgsningen kan ligge i at skolen og lzererne i hgjere grad indfgrer en
interkulturel og en multikulturel politik og paaedagogik.
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5. Et ressourceorienteret udgangspunkt

I indledningen naevnte vi begreberne ressourcesyn, anerkendelse og myndigggrelse. Det er begreber som i
vidt omfang traekker pa en konstruktivistisk og systemisk tankegang, der tager udgangspunkt i, at den
tilsyneladende "sandhed” om de marginaliserede foreeldre og elever konstrueres diskursivt i de relationer,
den professionelle indgar i. Der er (mindst) to niveauer i det. For det fgrste er der det alment analytiske
niveau, som kan begribes teoretisk og som kritisk forstaelse af geeldende diskurser. Det drejer dette afsnit
sig om. Men for den professionelle — lzerer, skoleleder - stiller denne diskurskritiske analyse hgje krav til
refleksion og kommunikation i dagligdagens mgde med de tosprogede elever og deres foraeldre. Det stiller
saerligt krav til den interkulturelle kommunikation. Det vil vi tage op i naeste afsnit.

| skole-hjemsamarbejdet er den anerkendende tilgang kompleks, da det er ngdvendigt at taenke i
anerkendelse og resursesyn pa mange forskellige niveauer. Anerkendelse og ressourcesyn bgr fungerere
gensidigt mellem skole-hjemsamarbejdets partere: leererne, foraldrene og bgrnene.

Foraldrenes ressourcer og betydning for elevernes laering
Forzldre bliver ofte betegnet som enten ressourcesvage eller ressourcestaerke, og disse betegnelser bliver
ofte haengt op pa foraldrenes sociale, uddannelsesmaessige eller etniske baggrund. Flere forskere peger
imidlertid pa at denne klassificering eller konstruktion af foraeldrene er forkert, og at
f.eks.uddannelsesmaessig baggrund har langt mindre betydning end antaget.

To forskere skal treekkes frem i denne sammenhaeng nemlig Charles Desforges og Thomas Nordahl. Thomas
Nordahl er uddannet leerer, dr.polit. og ansat som forsker ved NOVA (Norsk institutt for forskning om
oppvekst, velferd og aldring) i Oslo. Nordahl har iseer i to publikationer sat skole-hjemsamarbejdet pa
plakaten i Norden. | fgrste omgang er det hans rapport fra 2003 "Makt og avmakt i samarbejdet mellem
skole og hjem” og "Hjem og skole” der kan betragtes som en grundbog i skole-hjemsamarbejdet. Den
vaesentligste pointe hos Nordahl er at forzeldre skal betragtes som en resurse over for elevernes leering og
skolens undervisning.

Charles Desforges er professor ved universitetet i Exeter. Desforges er statistikker og har ikke foretaget
egen forskning omkring skole-hjemsamarbejdet, men har gennemfgrt et stort litteraturstudie. Studiet har
haft til hensigt at finde ud hvilke psedagogiske metoder der har den stgrste effekt pa bgrns laering.
Konklusionen pa dette blev at den eneste metode som har en synlig, positiv effekt pa bgrnenes laering er
en-til-en-undervisning. Dette fik ham til at rette blikke mod hjemmets og forzeldrenes betydning for
bgrnenes lzering. Hovedkonklusionen pa hans rapport fra 2003 er:

“Parental involvement in the form of 'at-home good parenting' has a significant positive effect on children's
achievement and adjustment even after all other factors shaping attainment have been taken out of the
equation. Desforges, 2003: 4)

Hans pastand er faktisk at foraeldrenes involvering i barnets skolegang iseer | de yngste klasser er langt
stgrre en kvaliteten af selve skolegangen.

“In the primary age range the impact caused by different levels of parental involvement is much bigger
than differences associated with variations in the quality of schools.” (Desforges 2003: 4)
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En vaesentlig pointe hos bade Thomas Nordahl og Charles Desforges er, at det ikke er foreeldrenes
uddannelsesniveau, der har betydning for bgrnenes leering. Det drejer sig ikke om, hvad de er, men hvad de
gor.

Nordahl opstiller fglgende model pa baggrund af Desforges:

Samarbejde hjem/skole

P

Uddannelsesniveau » |aeringsudbytte

e

Foreeldrestgtte

{Foracldrenes betydning for clevernces lacringsucbytte {Nordahl, 2008:47})

Pointen med modellen er, at de faktorer, som har stgrst indflydelse pa barnets leeringsudbytte, er
samarbejdet mellem hjem og skole og foreeldrestgtten. Foreeldrenes sociale status og uddannelsesniveau
har kun en implicit pavirkning af laeringsudbyttet:

“Research shows consistently that what parents do with their children at home is far more important to
their achievement than their social class or level of education.”

(Desforges 2003: 87)

Dermed ikke sagt at social klasse og uddannelsesniveau ikke har betydning. Der er nemlig ifglge Desforges
stor forskel pa den made foraeldre involverer sig i deres bgrns skolegang, og graden af involvering er
afhaengig af foraeldrenes sociale status, uddannelsesniveau, psykosociale helbred mv. Pointen er blot at det
er handling fra foraeldrenes side der virker og ikke barnets vilkar

Vi kan derfor formode at alle forzaeldre kan bidrage positivt til deres bgrns laering uanset deres sociale og
uddannelsesmaessige baggrund.

Bade Nordahl og Desforges taler om en positiv made at vaere foraeldre pa i forhold til barnets skolegang og
leering. Desforges bruger begrebet “at-home good parenting” (2003: 5).
Nordahl opstiller fglgende liste som kan give et billede af hvad forzeldre faktisk skal ggre for at veere gode
foreeldre i forhold til bgrnenes leering:
e Giv hjelp og stgtte til barnets hjemmearbejde og lektier
e Det vigtigste er at vise interesse og undlade at afvise barnets sp@grgsmal, ogsa selvom man ikke kan
svare
e Alle foreldre kan og bgr bidrage aktivit omkring barnets laesning og laeseinteresse
e Giv barnet ros og opmuntring og fokuser mere pa arbejdsindsats end pa resultater
(Nordahl 2008: 128)
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Ressourcesyn, myndiggarelse og forpligtethed

Thoams Norddahl opstiller pa baggrund af Schulz Jgrgensen denne definition pa ressourcesyn:

“Med Ressourceorientering menes her at alle foraeldre udgdr en vigtig resurse for deres badrn og ikke mindst
at alle foraeldre har mulige for at eendre og videre udvikle deres opdragelsesformer ”(Nordahl 2008: 30)

Nordahl ser en sammenhang mellem ressourcesyn og begrebet myndigggrelse som han definerer som:

”En myndigga@rende praksis bestdr i, at laererne som repraesentanter for det offentlige mgder foraeldrene pd
en mdde, sd foraeldrene fdr en tro pa deres egne muligheder og forudsaetninger for at opdrage b@rnene og
stgtte dem i deres skolegang”

(Nordahl 2008 s. 32)

Pa baggrund af denne definition kan myndigggrelse deles op i to aspekter:

1. At magtaspektet (mellem foraelder og laerer)ma handteres pa en made sa foraeldrene oplever at de har
en dialog med lzreren og direkte kontrol over og indflydelse pa deres eget liv

2. En grundlaeggende tro pa individets potentiale for vaekst og udvikling.

(Nordahl 2008 s. 94)

Med begrebet myndigggrelse skabes der mulighed for at opstille nogle kriterier for, pa hvilken made skolen
og den enkelte leerer kan vaere ressourceorienteret over for foraeldrene. Eller sagt pa en anden made:
Myndiggdrelse er en betingelse for, at der er et ressourcesyn over for forzldrene.

Et tredje centralt begreb indenfor skole- hjemsamarbejdet, der i hgjere grad retter sig mod det gensidige
samarbejde mellem skole og foraeldre, er forpligtethed:

Forpligtethed i samarbejdet drejer sig om i hvor hgj grad enighed og aftaler mellem to parter bliver fulgt op
i det daglige. (Nordahl 2008)

Pa samme made som myndigggrelse er den gensidige forpligtigelse pa at fglge op pa de aftaler, der er
opnaet enighed om i samarbejdet, en ngdvendighed for, at der kan vaere tale om et ressourcesyn.

Anerkendelse
Det er i hgj grad den tyske filosof Axel Honneth, der har bragt begrebet anerkendelse pa banen. Begrebet
legger sig taet op af ressourcesyn, men det skal i langt hgjere grad betragtes som en eksistentiel betingelse
for det enkelte menneskes udvikling og selvrealisering. | en paedagogisk sammenhang kan man se
anerkendelse som en grundlaggende betingelse for, at der sker lzering.

Axel Honneth er aflgser for Jirgen Habermas pa Goethe Universitetet i Frankfurt og han anses for at veere
en af de ledende tredjegenerations teoretikere fra den sakaldte Frankfurterskole. Honneths eget arbejde er
ikke empirisk funderet.
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Honneth betragter anerkendelse som en grundlaeggende forudseetning for vores liv i faellesskaber, og det er
vaesentligt for individets udvikling af identitet. Axel Honneth skelner mellem selvtillid, selvagtelse og
selvvaerdsaettelse.
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Selvtillid, selvveerd
Igennem den keerlighed, der eksisterer i familien og de band, der knyttes i venskaber i et gensidigt
afhangighedsforhold, oplever vi ifglge Honneth en grundlaeggende anerkendelse som selvstaendige
identiteter. Den fundamentale form for anerkendelse mennesker opnar i familie og venskaber er med til at
etablere individets grundlaeggende tillid til sig selv som en, der er fortrolig med sine ressourcer, holdninger
og vaerdier og ser dem modtaget og anerkendt. Denne form for anerkendelse erfares, nar man ser sine
folelsesmaessige behov tilgodeset i gensidige erfaringer i symmetriske relationer (f.eks. foraeldre og bgrn,
venskaber, familie).

Anerkendelsen er en forudsaetning for overhovedet at kunne indga i relationer til andre i en konfliktfyldt
verden ved "at veere i stand til at udtrykke sig og agte sig selv som en der kan deltage i nzere faellesskaber
og samfundsmaessige forhold” (fra Rasmus Willigs forord til Honneth 2003, s. 15). Denne form for
anerkendelse er baret af “kaerlighed” eller “7omsorg” i form af fglelsesmaessig tilknytning. For at arbejde
med dette forhold ma man se pa socialiseringspraksis, familieformer og venskabsforhold.

Selvagtelse
Som indehaver af universelle rettigheder anerkendes vi som ligevaerdige borgere i samfundet og opnar
selvrespekt. Anerkendelse i form af rettigheder sikrer de grundlaeggende muligheder for at fungere som
selvstaendige individer, der deltager ligeveerdigt i faellesskaber. Her handler anerkendelsen ifglge Honneth
om, at individet har fundamentale rettigheder som medlem af samfundet pa linje med alle andre og
dermed anses for at veere moralsk tilregnelig. Den sikrer den enkelte de grundlaeggende muligheder for at
realisere sin autonomi og udvikling af selvrespekt.

Anerkendelsen er universel, idet man kan forvente selv at blive anerkendt som tilregnelig, ligesom man
anerkender andres tilregnelighed. Vi forpligter os gensidigt til at respektere og behandle hinanden som
moralsk tilregnelige personer (Honneth 2000).

Selvveerdseettelse
Individet anerkendes som akt@r og som medlem af gruppen, feellesskabet, samfundet i kraft af sine
kvaliteter, handlinger, praestationer og evner og pa baggrund af sin konkrete livshistorie. Denne form for
anerkendelse har iflg. Honneth at ggre med individets vaerdsaettelse af sig selv som medlem af et solidarisk
feellesskab. Man anerkendes i kraft af det, man ggr i de faellesskaber, man deltager i. Gennem anerkendelse
af de seerlige evner, seerlige bidrag og kvaliteter etablerer man en opfattelse af sig selv som betydningsfuld i
en faelles kontekst. Den sociale vaerdsaettelse i vores samfund er nzert forbundet med fordelingen og
organiseringen af det samfundsmaessige arbejde. Det vil sige at kategorien arbejde ma tillegges stor
betydning (Honneth 1994).

Ligesom den fgrste form for anerkendelse er denne form ikke universel, men betinget, idet den handler
om, hvilken vaerdi man tilleegger den enkeltes bidrag til et konkret faellesskab (Honneth 2000). Det handler
altsd om en faelles forpligtelse over for det konkrete faellesskab, og vi respekterer hinanden i relation til
realisering af det feelles projekt.
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Forholdet mellem de tre former for anerkendelse
Der er ikke nogen rangordning mellem de tre anerkendelsesformer, da de galder inden for forskellige
"regimer”. Hvilken form for anerkendelse, der skal have forrang, ma i enhver situation afhaenge af de
konkrete omstaendigheder. For at na frem til en forstaelse af anerkendelsens betydning anvender Honneth
en negativ argumentation: hvad nu hvis anerkendelse ikke finder sted? Han undersgger, hvad der sker, hvis
foragten, misagtelsen, negligeringen bliver fremtraedende.

Honneth’s teorier og skole-hjemsamarbejdet
Honneths begreber om anerkendelsens tre niveauer kan understgtte et ressourcesyn pa alle foreeldre i
skole-hjemsamarbejdet. Alle foraeldre har medvirket og skal igennem hele barnets liv - ogsa i skolelivet -
medvirke til deres barns udvikling af selvvaerd og selvtillid. Skolen og laererne ma anerkende foraldrenes
bidrag til denne form for anerkendelse. | forhold til anerkendelsens anden og tredje form ma skolen
anerkende forzeldrenes juridiske og demokratiske rettigheder til at indga i samarbejde med skolen om
deres barns leering og alsidige udvikling. Men anerkendelse skal ikke kun vaere pa det formelle plan, hvor
foraeldrenes rettigheder anerkendes som form ved, at de indbydes til foraeldremgder og skole-
hjemsamtaler. Honneths tredje form for anerkendelse papeger vigtigheden af, at foraeldrene ogsa
anerkendes af skolen og laererne som en del af samfundet og feellesskabet omkring deres bgrns skole.
Denne anerkendelse kraever en symmetrisk relation. | Honneth’s forstaelse vil en manglende anerkendelse
af forzeldrene virke tilbage pa barnets/eleven oplevelse af selv at blive anerkendt. En manglende
anerkendelse vil veere forhindrende for samfundsmaessig integration.

Ressourcesynets og anderkendelsens betydning for skole-hjemsamarbejdet
Nordahl (2003) peger p3, at der er en raekke faktorer, som kan skabe positive eller negative erfaringer med
skole-hjemsamarbejdet, hvilket han illustrer med to figurer:

Leerere med Foreeldre med
strategier for bgrn der ikke
hvordan har problemer i
man skolen
Positive
erfaringer fra
samarbejde
mellem hjem
Leerere med og skole Forzeldrene
positiv kender lzereren
indstillinger og godt og er
tiltro til positivt
foreeldre. indstillet til
Hensigts- skolen
maessige
konstruktioner
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I__aerere meod Foraeldre med
ringe tro pa barn der har
foraeldrenes problemer i
forudsaetning skolen
er
Negative
erfaringer fra
samarbejde
mellem hjem
og skole
Foraeldrene
Laerere_ som kender lereren
strategisk darligt og som
anvender er usikre pa
_skol_ens_ skolen og ikke
institutionelle bliver hart
magt

| begge modeller traeder resursesynet, myndigggrelsen og anerkendelsen frem som afggrende
forudsaetninger for om samarbejdet skal lykkes.

Thomas Nordahl bygger pa erfaringer fra det sakaldte LP-projekt, 2003-2005 (”Laeringsmilj@ og psedagogisk
analyse”). Heri styrkede man laerernes kompetencer, hvorigennem de blev opmaerksomme pa betydningen
af at etablere et godt skole-hjemsamarbejde. Evalueringen af projektet viser en positiv udvikling bade i
forhold til samarbejdet med foraeldrene og i forhold til elevernes laering. Foraeldrene giver udtryk for, at
informationen pa skolen er blevet bedre i projektperioden, - bade den der vedrgrer undervisningen og den
der vedrgrer elevernes udvikling og leering. Foraeldrene giver ligeledes udtryk for, at laererne i hgjere grad
inddrager dem i diskussionen om barnets sociale udvikling og om hvad der skaber god lzering. Samarbejdet
stopper ikke ved diskussionerne, foreeldrene peger pa, at deres synspunkter helt konkret er inddraget i
undervisningen. Samtidig er ogsa miljget blandt foraeldrene i klassen blev forbedret.

En tankevaekkende og vigtig pointe er, at flertallet af foraeldrene sandsynligvis er relativt uvidende om den
betydning, de har for deres bgrns situation.

Den omtalte litteratur omhandler samarbejdet med alle foraeldre, men alt tyder pa - bl.a. pa baggrund af
resultaterne fra Good ID-projektet - at disse faktorer ogsa galder for foraeldre med en minoritetsbaggrund.
Nar samarbejdet med etniske minoriteter ofte betegnes som vanskeligere, bade for skole og foraeldre, kan
det skyldes, at der i dette samarbejde ikke findes den samme grad af anerkendelse og ressourcesyn. Men
derudover er der en szerlig problemstilling omkring interkulturel paedagogik og interkulturel
kommunikation.

| det afsluttende kapitel skriver Thomas Nordahl, at:
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"foraeldrene overlader deres kaereste eje til skolen i de dr af barnets eller den unges liv, der nok har den
allerstgrste betydning. Ar som aldrig kommer tilbage”. “Det har som naturlig konsekvens, at skoleledere og
leerere har et szerligt ansvar for at mgde foraeldrene med Gbenhed, respekt og veerdighed”.

(Nordahl 2008, s. 185).

Dette gaelder for alle foraeldre og derfor ogsa i samarbejdet med minoritetsforaeldre. Med udgangspunkt i
netop foreeldre til tosprogede bgrn, vil et bevidst og organiseret samarbejde fra leereres og ledelses side
medfgrer et yderligere blik og give mulighed for, at alle parter kan satte vaerdier til forhandling samt at gge
foraeldrenes mulighed for at forsta og stgtte op omkring deres barn. | modsatte fald ses en rigid "dem og
os"-opfattelse, der fgrer til en overeksponering af kulturelle forskelle.

Man kan sige, at minoritetsforaeldrene er medvirkende til, at skolen er ngdt til at nyteenke og opkvalificere
skole-hjemsamarbejdet. Det gar ikke leengere an med en bevidstlgs raekke af informationer og kedelige
fagbogsgennemgange. Det giver nemlig ikke mening for minoritetsforaeldre hverken sprogligt eller
forstaelsesmaessigt. Opgaven er at kvalificere skole-hjemsamarbejdet, sa alle har mulighed for at forsta,
bidrage til og indga i udviklingen af elevernes laering og udvikling.
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6. Interkulturel peedagogik — og interkulturel kommunikation

Med erkendelsen af, at @ndringen i den etnisk mangfoldighed i elev- og foraeldregrundlaget i
uddannelsessystemet ogsa ma betyde andringer i paedagogikken, taler man i stigende grad om
interkulturel paeedagogik. Dette peger i flere retninger, med vidt forskellige konsekvenser for skolernes
padagogiske praksis. | forhold til skole-hjemsamarbejdet drejer det sig saerligt om, at leererne i dag skal
kunne handtere interkulturel kommunikation.

Bhikhu Parekh (2000, s. 6) redeggr for to mulige handlemuligheder, nemlig hhv. multikulturalismen, som
bifalder og proaktivt indoptager mangfoldigheden i sin selvforstaelse, og herunder respekterer de kulturelt
betingede behov, som ggr sig geeldende indenfor forskellige kulturelle feellesskaber, og pa den anden side
monokulturalismen, som sgger at assimilere og tilpasse de kulturelle minoritetsgruppper ind i
majoritetskulturen.

Christian Horst (2003, s. 9-10) formulerer, hvordan interkulturel peedagogik kan afspejle samfundets
mangfoldighed, uden at forfalde til vaerdirelativisme, og dermed fungere som normativt grundlag for et
tidssvarende uddannelsestilbud i forhold til at tilgodese forskellige elevgruppers udvikling af kompetencer.
Han skriver, at interkulturel paedagogik

”... handler om at udvikle en undervisning, der hviler pd den erkendte etniske og sociale kompleksitet i
samfundet, sdledes at alle medborgere erhverver den samme hgje sproglige og kulturelle kompetence i
majoritetssproget og i majoritetskulturen og udvikler den samme hgje grad af indsigt i og loyalitet med det
demokratiske samfunds veerdigrundlag. Men dette kan ikke ske i en laeringssammenhaeng uden en
anerkendelse, respekt for og inddragelse af de etniske forudsaetninger som elevgrupperne i forskellige
sammenhaenge repraesenterer — (gen)fortolket inden for det demokratiske samfunds rammer”

Som rettesnor i forhold til operationaliseringen af teorigrundlaget for interkulturel psedagogik henviser
Thomas Gitz-Johansen (2006) til James Banks’ fire niveauer for multikulturel paedagogik, der kan forstas
som en trappe, der leder frem mod en stadig stgrre grad af inklusion.

Niveau 1 inddrager minoriteters helligdage og isolerede kulturelt eksotiske elementer som mad og tgj.
Denne tilgang har veeret kritiseret for at eksotisere og stigmatisere etniske minoritetselever som
anderledes og fremmedartede, og derved bidrage til reproduktionen af de stereotype forestillinger om “"de
anderledes”, som netop udggr en del af problemet med skoleetnocentrisme. Samtidig er det vigtigt at
fastholde, at arbejdet pa dette niveau kan have sin berettigelse, da det afspejler den symbolske
tilkendegivelse af skolen som mgdested for samfundets grupper.

De mere avancerede niveauer af multikulturel paeedagogik kendetegnes ved ambitionen om at modificere
curriculums centrale dele gennemgaende og kvalificeret, saledes at forskellige perspektiver pa viden bliver
fremstillet og diskuteret. Niveau 2 beskriver et tillaeg til det “almindelige”, hvor emner, temaer, begreber og
perspektiver supplerer det “normale” curriculum uden at a&ndre dets grundlaeggende etnocentriske
indhold.
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Niveau 3 indebaerer en bredere transformation af undervisningens indhold, saledes at curriculums
etnocentrisme anfaegtes, og begreber, problematikker og begivenheder anskues fra flere forskellige etniske
gruppers perspektiver.

Niveau 4 understgtter elevernes udvikling af en kritisk handlingskompetence ved at fremme elevernes
evner til at tage stilling til vigtige sociale og politiske problemer og til at ggre en indsats for at Igse dem.

Skolers paedagogiske praksis i forhold til de fire niveauer vil alle have implikationer for skole-hjem-
samarbejdets indhold og organisering. Samspillet mellem den samfundsmaessige udvikling og skolers
paedagogiske praksis indebzaerer, at den enkelte skole bliver udfordret i forhold til mgdet med den samlede
foraeldregruppe, hvor stgrstedelen vil forbinde skolepraksis med deres egne skoleerfaringer, i en anden tid
og anden samfundsmaessig kontekst. Derfor har skolen overordnet den vigtige opgave at indga i dialog med
foreeldrene om skolens formal og veerdigrundlag, der danner grundlaget for den padagogiske praksis,
herunder skole-hjem-samarbejdet. Dette vil afspejle hvordan skolen arbejder med fire ovennavnte
niveauer af interkulturel paedagogik.

Som Bhikhu Parekh skelner An-Magritt Hauge i Den felleskulturelle skolen mellem forskellige tilgange til
padagogisk praksis, der tager udgangspunkt i erkendelsen af brugerens kulturelle og sproglige
mangfoldighed. Hun opstiller i den forbindelse kendetegn for hhv. en problemorienteret og
ressourceorienteret tilgang til paedagogisk praksis med minoritetssproglige elever. Hauge ggr opmaerksom
pa, at ingen skole i praksis fuldt ud kan forstas som vaerende enten den ene eller anden type. Typologien
skal snarere ses som en ramme for diskussionen af, hvordan skoler pa forskellige omrader praktiserer
paedagogisk praksis med elevgrundlaget.

Fgrstnaevnte type flerkulturelle skoler opfatter sproglig og kulturel mangfoldighed som et problem og
praktiserer derfor assimilerende og marginaliserende, mens den anden type skoler betragter
mangfoldighed som en ressource og praktiserer inkluderende og ligevaerdsbaseret. Dette indebeerer, at der
pa den problemorienterede skole vil veere en tendens til at betragte gruppen af minoritetssproglige elever
som en isoleret og sarlig opgave, mens den ressource-orienterede skole vil betragte det psedagogiske
arbejde med samme elevgruppe som en almen opgave, der er fuldt integreret i skolens samlede
virksomhed.

Den enkelte skoles tilgang vil ogsa afspejle sig i dens praksis med skole-hjem-samarbejdet, hvor Hauge
peger pa fglgende kendetegn:

Problemorienteret forstaelse Ressourceorienteret forstaelse

Samarbejde med foraeldrene asymmetrisk Samarbejde med forzaeldrene symmetrisk.
Forzldre forventes at leve op til skolens krav

Forzldrene oplever, at skolen ikke er specielt Skolen tilkendegiver, at den er afhaengig af
interesseret i at hgre deres synspunkter og bruge foraeldrenes stgtte.
deres kompetencer. Foraldrene opfattes som de bedste radgivere for

skolen, da de kender deres barn bedst.

Skolen fokuserer pa foreeldrenes mangler og Forazeldrenes opdragelsesindsats anerkendes og
forsgger at opdrage foraeldrene. samarbejdet er ligeveerdigt.
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Hauges centrale pointe er, at ressourceorienterede skoler bedst formar at understgtte elevernes laering, da
denne skoletype i hgjere grad end den problemorienterede kan danne ramme om et attraktivt
leeringsmiljg, hvor eleverne oplever:
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e Mestringsoplevelser

e Mening og sammenhang

e Anerkendelse og samhgrighed

e Forstdelse af undervisningsindholdet
e Identitetsbekraeftelse

e Perspektivudvidelse

Interkulturel kommunikation
En af hjgrnestenene i interkulturel paedagogik er det verbale samspil mellem skolens medarbejdere,
ledelse, elever og foraeldre. Denne interaktion mellem forskellige individer, der oplever at tilhgre forskellige
kulturelle fllesskaber, kan begrebsligggres som interkulturel kommunikation. | forhold til skole-hjem-
samarbejdet kan opmaerksomheden pa kendetegn for interkulturel kommunikation inspirere til udvikling af
nye udbytterige tilgange til den verbale interaktion mellem skole og forzeldre, der ultimativt vil kvalificere
elevernes lzering.

Sociologen lben Jensen (Jensen 2005, s. 35) forstar interkulturel kommunikation pa denne made:

“Ndr personer fra forskellige kulturer taler sammen, er det interkulturel kommunikation. Der er mange
ligheder mellem interkulturel kommunikation og anden kommunikation, men en forskel er saerlig vigtig:
Begge personer kan bruge kultur som forklaring pd, at de er uenige. Jo flere erfaringer man har med
interkulturel kommunikation, jo mere bevidst kan man blive om, hvordan personlige, sociale eller kulturelle
forskelle far betydning i en samtale.”

Jensen pointerer dermed, at "kultur" og “kulturelle forskelle” konstrueres diskursivt og derfor ofte bliver
anvendt som forklaringsmodel for andres og egen adfeaerd og de sma og store konflikter, der dagligt opstar i
mgdet mellem mennesker. Desuden peger hun p3, at den stadige opmaerksomhed imod samtalers dynamik
kan skabe en bevidsthed, der muligggr en kvalificeret refleksion over hvordan samtaler med “kulturelt
anderledes” kan gribes an, sdledes at kommunikationen forlgber konstruktivt. | indkredsningen af centrale
traek i interkulturel kommunikation har Jensen (2005, s. 105) udviklet fglgende model:

Kulturel e If;lturel :
& 1X- selvforstaelse
selvforstiaelse punkter
Kulturel
foi'(fg‘rts‘:;lf:glse forforstielse
Erfarings Erfarings
positioner positioner j.
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De forskellige begreber, der naevnes i modellen, beskriver faktorer, der kan indvirke pa den interkulturelle
kommunikation. Kort sagt anskueligggr modellen, at vi alle i vores handtering af kompleksiteten, der
omgiver os, ubevidst eller bevidst anvender kategoriseringer eller fortolkningsskemaer, hvori vi selv og
andre indgar, og hvori forestillinger om kultur og kulturelle forskelle indgar. Disse kategoriseringer afspejler
den enkeltes erfaringer, forforstaelsen af den “kulturelt anderledes”, samt den ofte idealiserende kulturelle
selvforstaelse. Kategoriseringerne indebaerer, at der i den interkulturelle kommunikation vil forekomme
fixpunkter, som udggr braendpunkter for udvekslingen for samtalepartnernes forestilinger om den
"kulturelt anderledes”. | forhold til skole-hjemsamtaler kan fix-punkter f.eks. vaere leerernes autoritet,
danske vaerdier, foraeldrenes deltagelse i skole-hjemsamarbejdet, og religigse spgrgsmal.

I"‘Ii"’ I'Ojel‘tet ruc}z i
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Jensen (Jensen 2005, s. 105-119) peger p3, at begreberne i modellen udger en raekke analyseredskaber, der
kan danne grundlag for udviklingen af mere hensigtsmaessige samtaleformer. | den forbindelse foreslar hun
en reekke spgrgsmal, der kan indga i analysen af interkulturel kommunikation:

Kulturel forforstaelse:
e Hvordan beskrives ‘de andre’?
e Hvordan traeder ens egne vaerdier frem, nar 'de andre’ beskrives?

Kulturel selvforstaelse:
e Hvem hgrer med til et 'vi’? Hvem ggr ikke?
e Bliver personens eget kulturelle faellesskab idealiseret?

Fix-punkter:
e Hvilke emner er breendpunkter i samtalen?

Erfaringspositioner:

e Hvilke erfaringer fortzeller personen om? Kan erfaringerne forklare, hvordan personen opfatter
sin omverden?
e Hvordan fremstiller hun/han sig selv?

En kommunikationsanalyse, der tager udgangspunkt i ovenstaende spgrgsmal, vil kunne forklare samtalens
udvikling, og saledes bidrage til en gget bevidsthed om hvordan paedagogiske medarbejdere og forzldre
positionerer hinanden mere eller mindre hensigtsmaessigt i forhold til den falles interesse, nemlig den
enkelte elevs lzering.

Positionering i interkulturel kommunikation
Positionering refererer til hvordan man i kommunikation med andre fremstiller sig selv eller hinanden. Iben
Jensen fremhaever tre former for positionering (Jensen 2005):

e Overpositionering, hvor man fremstiller sig selv som den, der har ret til at bestemme eller vurdere
andre.

e Ligeveerdig positionering, hvor begge parter har samme ret til at udtrykke sin forstaelse af et givent
forhold.
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e Underordnet positionering, hvor man fremstiller andre som nogle, der har ret til at bestemme over
een.
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Iben Jensen har senere i tilknytning til et aktionsforskningsprojekt om udvikling af skole-hjemsamarbejdet
ved UC Lillebaelt videreudviklet kommunikationsanalysen til den sakaldte praksisteori, der fgrst og
fremmest interesserer sig for, hvad aktgrerne gor og siger, ikke sa meget, hvad de mon teenker og hvad
deres motiver kunne veaere. Skole-hjemsamarbejdet anses for at veere en szerlig — og forholdsvis
velafgraenset form for praksis:

e hvor deltagerne hver iseer mgder op med en forstaelse af praksis og deres egen og de gvrige
deltageres rolle og funktion i denne praksis og

e hvor sarlige procedurer og regler har udviklet sig over tid og fremstar som gyldige rammer,
deltagerne underlaegger sig,

e hvor roller og funktion er bundet af deltagernes forventninger om et szerligt engagement fra egen
og de gvrige deltageres side.

Positionering i skole-hjemsamarbejdet
Mirjam Lehmkuhl undersgger (i Lehmkuhl 2004) pa grundlag af 26 skole-hjemsamtaler i fgrste og tredje
klasse pa to skoler i Storkgbenhavn, positioneringer i skole-hjemsamtaler. Lehmkuhl foretager
diskursanalyse af samtalerne med udgangspunkt i den kritiske diskursteori kombineret med
analyseveerktgjer fra den systemisk-funktionelle grammatik samt konversationsanalyse. Undersggelsen
beskriver bade indholdet i samtalerne og de positioneringer, som finder sted i interaktionen.
Lehmkuhl (Lehmkuhl 2004, s. 74) peger pa, at etnicitet fylder tidsmaessigt meget mere i samtaler med
tosprogede foraldre ind med etsprogede foraeldre. Forestillinger om “kultur” og “kulturelle forskelle”
fylder saledes med andre ord mest i samtaler med tosprogede foraeldre.
Lehmkuhls analyse viser (Lehmkuhl 2004, s. 108), at samtalerne er dynamiske i den stadige forhandling af
positioneringer, og at laereren overfor tosprogede foraldre er mere tilbgjelig til at overpositionere sig selv
igennem den verbale interaktion.

“Alle samtalerne er forholdsvis kohaerente og symmetriske hvor en leerer har den dominerende position i de
fleste af samtalerne. | de tosprogede samtaler er lzererrollens ytringer dog mere taetpakket med
dominansforsgg end i de etsprogede samtaler. Er der en forskel mellem lzerer- og forzelderrollens andel af
dominansforsgg i samtalen eller mellem foraelderen og den mest dominerende lzerer, sa er forskellen ogsd
stgrst i de tosprogede samtaler”

Lehmkuhl identificerer et mgnster i forhold til laerernes etnificering af de tosprogede foraeldre og deres
bgrn, der kommer til udtryk ved en gennemgaende positionering i skole-hjem-samtalerne af foraeldre som
"danske” eller ”ikke-danske”.

”| de tosprogede samtaler placerer denne modsaetningsfyldte positionering forzeldre og lzerere pd hver
deres side af en etnisk graense, mens de etsprogede foraeldre og laerere placerer hinanden pd samme side af
grensen.”

(Lehmkuhl 2004: 107)

Lehmkuhl konkluderer endvidere bemaerkelsesvaerdigt, at de tosprogede foraeldre som gruppe ogsa bliver
tematiseret i skole-hjem-samtaler med klassens etsprogede foraeldre. Med andre ord sker der ogsa her en
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etnificering af den tosprogede elev- og foreeldregruppe igennem den verbale greensedragning imellem
"dem og os”.

Etniske minoritetsforaeldre til forseeldremgder
Lars Holm har i en delrapport om arbejdet med heldagsskoler i Odense Kommune (Holm 2008)
problematiseret om foraeldremgdet i klassen som form har overlevet sig selv. | denne rapport fokuseres pa,
hvordan heldagsskolen etablerer relation mellem skole og forzeldre.

Det teoretiske grundlag for Holms analyse er: “forstdelse af skolehjemsamarbejdet som en social praksis,
der konstrueres og for sin form og indhold gennem forskellige aktagrers konkrete handlinger og gennem
mgdet med de madl og veerdisystemer, aktgrerne bringer med ind i samarbejdet.—De centrale aktgrer i
skolehjemsamarbejdet er forzeldre, elever, leerere, skoleledere samt lokale og centrale
beslutningstagere.(2008:6) Disse aktgrer kan med mere eller mindre magt over konstruktionen af
skolehjemsamarbejde tildele hinanden forskellige roller.

Holm peger p3, at det er et velkendt faenomen, at etniske minoritetsforaeldre ikke mgder op til
foreeldremgderne. For leererne ser det ud som om det er svaert at na de etniske minoritetsfamilier.
Perspektivet for de etniske minoritetsfamilier ser anderledes ud. Her kan det veere vanskeligt at na skolen.
En af grundene kan veere, at det dominerende sprog i skole og hjem ikke er det samme. En anden kan
skyldes en slags usikkerhed i forhold til hvad der forventes af dem som foraeldre. De vaeger derfor at holde
sig veek for ikke at skade deres barn.

Lars Holm stiller spgrgsmalene: Hvis foraeldremgder af forskellige grunde fraveelges af mange foraeldre, og
hvis disse mader derudover synes at have en uhensigtsmaessig form i forhold til minoritetsforaeldre med et
tolkningsbehov, kan det diskuteres om foraeldremgderne som praksisform er saerlig optimal i
heldagsskolernes skolehjemsamarbejde og om formdlet kunne indfries gennem andre praksisformer?
(Holm 2008, s. 11)

Ovennaevnte forskningsviden om interkulturel paedagogik og kommunikation kan tjene som
grundlaeggende inspiration i diskussionen af skole-hjemsamarbejdets veerdigrundlag, mal, indhold og
organisering.
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7. Byggesten i udviklingen af interkulturelt skole-
hjemsamarbejde

| dette kapitel preesenteres den del af litteraturen, der omhandler praktiske erfaringer med udvikling af
skole-hjemsamarbejdet. Alle de navnte bidrag indeholder refleksioner over metodeudvikling baseret pa
empiri — og alle omhandler eller inddrager aspekter, der er sarligt nyttige i forhold til arbejdet med
forzeldre til tosprogede bgrn.

| det fglgende redeggres for en raekke erfaringer fra forsknings- og udviklingsarbejder, der alle har haft
fokus pa udviklingen af nye metoder i skole-hjemsamarbejdet. Dette sker indenfor rammerne af en
ressourceorienteret tilgang til interkulturel psedagogik - jf. Hauge 2004 - og som afspejler en paedagogisk
praksis, der skaber muligheder for flere perspektiver pa curriculum og derved anfaegter den grundlaeggende
etnocentrisme, jf. niveau 2-4 i forhold til James Banks’ opstilling.

Gennemgangen er struktureret sddan, at de undersggelser der ogsa omfatter skoleniveau behandles fgrst,
og dernaest behandles de undersggelser, som i hgjere grad omhandler den enkelte lzerers niveau og som
gar mere ind i undervisningen.

Kortleegning af erfaringer med vellykket skole-hjemsamarbejde

Jens Peter Christiansen, Susanne Hvilshgj, Birgit Orluf og Anne Katrine Rask har | artikelsamlingen Nar
leerere samarbejder med foraeldre — billeder fra skolens praksis (Christiansen m.fl. 2009) samlet erfaringerne
fra et udviklingsprojekt mellem 3 skoler og Laereruddannelsen i Odense. Heri ses arbejdet med skole-
hjemsamarbejde ud fra en almen, inkluderende synsvinkel, men man har ogsa inddraget de saerlige
opgaver, som et skole-hjemsamarbejde med forzeldre med andre sociale og/eller kulturelle baggrunde
fordrer af skolen og laererne. Projektet har primaert haft fokus pa skolernes og leerernes udvikling af skole-
hjemsamarbejdet.

Projektets formal er: At finde ud af, hvilke kvaliteter, der bidrager til et vellykket skole-hjemsamarbejde. Et
vellykket skole-hjemsamarbejde skal i denne sammenhaeng forstds som et samarbejde, hvor laererne som de
professionelle isceneseetter og gennemfgrer et samarbejde, som har til hensigt at informere om og veere
med til at fremme elevernes leere- og udviklingsproces i skolen.”

Projektet gik ud pa at saette udviklingsprocesser i gang med inspiration fra aktionslaering/-forskning, som er
kendetegnet ved, at det er lzererne selv, der definerer de problemstillinger, de vil fokusere pa ved at satte
"aktioner” eller bestemte nye handlemader i gang for at undersgge mulige virkninger. Projektgruppen og
leererteams har holdt mgder og seminarer, som har udviklet projektet undervejs. Projektgruppen har
indsamlet empiri fra observation og lydoptagelser af over 120 skole-hjemsamtaler, fra observation af
foreeldremgder i de involverede klasser, fra cafemgder, feellesarrangementer og sarlige arrangementer for
foraeldre med anden etnisk baggrund. Der er gennemfgrt interview bade med leerere og foraeldre. Empirien
har indgaet i faelles refleksioner og bearbejdning, der igen har fgrt til udvikling af et analyseapparat og
etablering af centrale kategorier i Igbet af projektarene.

Udviklingsarbejdets resultater kan kort opsummeres i nedenstaende punkter, der karakteriserer nogle
overordnede kvaliteter, som kendetegner et vellykket skole-hjemsamarbejde:
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e Det er vigtigt at etablere en falles forstaelse af skolens projekt.

| skole-hjem-samarbejdet mgdes leererne og foraeldrene med hver deres forstaelse af, hvad der er
vigtigt i skolen. Nar skolesyn og undervisningssyn skinner tydeligt igennem alt, hvad foraeldrene mgder i
skolen er det lettere at na til en feelles forstaelse.

e Lerere og foraldrene konstruerer en faelles forstaelse af eleven.

Nar samtalen mellem hjem og skole lykkes, er det som regel, fordi lzerere og foraeldre far talt sig frem
til en feelles forstaelse af og syn pa barnet og det udvikling og laering.

e Konkretisering som metode.
Den konkrete formidling til foraeldrene af, hvad der foregar i skolen er meget vigtig.
e Overensstemmelse mellem form og indhold.

Desuden er der nogle forhold, som har stor indflydelse pa samarbejdet, og som laererne derfor ma forholde
sig til:

e Elevens deltagelse i skole-hjemsamtalen

e Leerernes bevidsthed om deres egen professions kernekvaliteter

Forfatterne mener, at der er behov for at afprivatisere skole-hjemsamarbejdet. Bl.a. ved at man i
klasseteamet, i afdelingen eller i hele leererkollegiet etablerer feelles forstaelser af centrale forhold.
Udvikling af skole-hjemsamarbejdet for alle elever pa skolen handler om, at skolen som helhed tager ansvar
for feltet. Ledelsen, skolebestyrelsen og hele det paedagogiske personale ma sammen tage ansvar for en
udvikling, hvor man tanker bade pa tveers og pa langs for at udnytte de knappe ressourcer. Pa den ene side
skal der arbejdes pa at skabe sammenhang mellem aktiviteter for alle klassens, argangens eller afdelingens
foraeldre, - og omkring det enkelte barn. Pa den anden side er der behov for at skabe sammenhang i
forlgbet fra start til slut. Der er brug for at udvikle forskellige former med forskellige indhold, og det er
ngdvendigt, at de bygger pa en professionel bevidsthed frem for ritualiseret tradition.

Projektet bygger pa et ressourcesyn pa alle elever og foraeldre. Foraeldrene ses som baerere af viden om
deres bgrn, en viden som skolen ma finde redskaber og vilje til at inddrage i skole-hjemsamarbejde, fordi
denne viden kan fremme elevens udvikling og leering i skolen. Resultaterne af projektet peger pa en raekke
kategorier, som laererne kan medtanke i deres udvikling af et skole-hjemsamarbejde, som har fokus pa
anerkendelse og myndigggrelse af foraeldrene. Endelig kan projektets form som et aktionslaeringsprojekt
veere eksemplarisk for andre udviklingsprojekter. Et afsluttende citat fra artikelsamlingen kan illustrere
ovenstaende:

“Der er mange forhold, der bestemmer, hvordan laerere handler, ogsa i skole-hjemsamarbejdet. | de fleste
situationer handler lzerere intentionelt og velovervejet — de vil gerne, at deres arbejde skal lykkes. Men i
hverdagen er der ogsG mange pressede situationer, praeget af handletvang, sa det er ikke altid muligt at
analysere sig systematisk, rationelt frem til en god Igsning. Desuden er lzereres handlinger i et vist omfang
bestemt af internaliserede ma@nstre, som de ikke altid selv er bevidste om. Endelig kan der vaere
ureflekterede forstdelser af hvad skole-hjemsamarbejde er, og hvordan det praktiseres. Udviklingsprojektet
har féet laererne til at stoppe op og taenke efter — hvad er egentlig meningen med det her? Ggr vi det, fordi
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vi skal? Eller fordi vi plejer at g@re sddan? Eller fordi vi tror, at det forventes af foraeldre, kolleger, ledelse?
Eller fordi vi gerne vil noget helt bestemt? En professionalisering af skole-hjemsamarbejdet ma leegge vaegt
pa det sidste. Der md vaere en god mening med det — ellers er det spild af tid.”

v-di-projektet

FORELDREDIALOG | SKOLEN

Ord pa handling — handling pa ord: En evaluering af "Mit barn — min skole — mit
ansvar"'

Marta Padovan Ozdemir (2008) anlzegger pa baggrund af et todrigt projekt pa Tjgrnegardskolen i Roskilde
et bredt perspektiv pa skole-hjemsamarbejdet som en del af skolens samlede virksomhed. Blandt andet
betoner hun skoleledelsens afggrende rolle i forhold til at skabe retning i den paedagogiske udvikling pa en
skole, og behovet for en anerkendende og dialogisk samarbejdskultur. Udviklingsprojektet tager
udgangspunkt i den kritiske multikulturalismes ide om at traede ud af den dominerende kulturs praksis og
derved forsgge at skabe en demokratisk og fordomsreducerende skolepraksis, der bevidstggr elever og
foreeldre om magtforhold mellem minoritet og majoritet. Pa grundlag af deltagerobservation ved bl.a.
foraeldre- og dialogmgder, samt interviews med lzerere og forzeldre analyserer Ozdemir samspillet mellem
foraeldre, familier og skolens medarbejdere, med inddragelse af bl.a. Iben Jensens analyseredskaber og
narrativ metode. Ozdemir beskriver desuden, hvordan direkte supervision kan bidrage til udvikling af skole-
hjem-samarbejdet.

P& baggrund af projektet opstiller Ozdemir en raekke generelle anbefalinger til ledelse og medarbejdere i
forhold til udvikling af et interkulturelt skole-hjemsamarbejde. Hun peger herunder pa den grundlaggende
forudseaetning for padagogisk udvikling, at veerdier, mal og praksis for det "gode" skole-hjemsamarbejde
defineres. Samtidig pointeres, at interkulturelt skole-hjemsamarbejde indbefatter en nytaenkning af
strukturer og normer, der kan skabe en stgrre grad af reflekteret fleksibilitet i mgdeformer, tidspunkter,
samtaleformer og skolens forventninger til deltagelse i samarbejdet. Konkrete anbefalinger inkluderer dbne
lektieveerksteder, der kan tjene som mgdested og abne fora for foraeldre og medarbejdere, samt
etableringen af en funktion som foreeldreombudsmand pa kommunalt eller skoleniveau, som kan fungere
som brobygger mellem skole og hjem, ndr samarbejdet gr i hardknude. Ozdemir konkluderer desuden, at
udvikling af interkulturelt skole-hjem-samarbejdet forudsaetter kompetenceudvikling af skolens
medarbejdere, f.eks. med kollegial supervision, samt socialpaedagogisk bistand for de socialt udsatte
minoritetsfamilier.

Foraldre som mediatorer

Projekt "Dette virker pG vores skole" skabte pa forskellig vis erfaringer med skole-hjemsamarbejde, der
afspejler et ressourcesyn pa folkeskolens tosprogede elev- og foraeldregruppe. | delprojekt 2 "Udvikling af
andetsprogspaedagogik", der er beskrevet i inspirationsmaterialet Sproget med i alle fag: Andetsprog og
didaktik i folkeskolen (Laursen et al. 2008), samt hovedrapporten Sproget med i alle fag - en rapport over et
aktionsforskningsprojekt (Laursen & Hagerfelth 2007) omtales en raekke eksempler pa, hvordan
undervisningspraksis pa mellemtrinnet kan inddrage foraeldrene som stgtte for elevernes laering, samt
hvilke problemstillinger, der kan ggre sig geeldende i den forbindelse.

Ulla Lundgvist (i Laursen et al. 2008) beskriver flere undervisningsforlgb fra danskundervisningen pa
mellemtrinnet, hvor foreeldrenes ressourcer inddrages, og dermed er med til at stgtte og forme elevernes
leringsprocesser.
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Lundgvist anvender udtrykket "mediator” i begrebsligggrelsen af foraeldrene som ressourcer i forhold til
undervisningens indhold. Hun referer til Mike Baynhams definition, hvor mediator er “en person, der i
formelle eller uformelle situationer, stiller sine evner til radighed for andre, sG de kan opnd at lzese, skrive
eller pd anden madde bruge sproget i specifikke sammenhange” Pa baggrund af
undervisningsobservationer, logbogsnotater og interviews, argumenterer Lundqvist for, at foreeldrene som
mediatorer kan kvalificere danskundervisningen pa mader, som lzereren ikke selv formar. Med andre ord
kan et ressourceorienteret og undervisningsrettet skole-hjemsamarbejde give helt nye muligheder for at
skabe en undervisning, der afspejler det omgivende samfund. Det var samtidig leerernes opfattelse, at
inddragelsen af elevernes tosprogede bagland som fagligt relevante ressourcer i undervisningen har
medfg@rt en gget opbakning blandt foraeldrene. Elevernes logbgger havde en vigtig funktion i den
forbindelse, da de dannede bro mellem de ressourcer, eleverne aktualiserede hjemme i samarbejde med
familien, og det skolefaglige sprog om eventyrgenren, de arbejdede med at udvikle i klassen.

v-di-projektet

FORELDREDIALOG | SKOLEN

Forzeldregruppen gav desuden entydigt udtryk for begejstring for i samarbejde med deres bgrns leerere at
fa mulighed for at bidrage til deres bgrns laering. Samarbejdet, der har givet indblik i klassens praksis, har
samtidig givet foraldrene yderligere inspiration til hvordan de i hverdagen kan understgtte deres bgrns
sproglige og faglige udvikling.

“| forlgbet Modersmdlseventyr kom inddragelsen af elevernes familier til at fungere som den
mediator, eleverne trak pa i arbejdet med at aktivere deres sproglige og kognitive resurser i relation
til eventyrgenren. Ved at lade et familiemedlem fortzelle eleven eventyret pa det eller de sprog,
familien praktiserede hjemme, gnskede lzererne at give eleverne mulighed for at aktualisere nogle
erfaringer med og en viden om eventyrgenren, som de ikke ville have haft mulighed for at bringe ind i
undervisningen, hvis denne udelukkende havde taget udgangspunkt i deres erfaringer med og viden
om eventyr pd andetsproget.”

(Laursen et al. s. 93)

| hovedrapporten fra delprojektet skriver Helle Pia Laursen om den overordnede udfordring, som lzererne
ofte star overfor i forhold til at kunne indga i dialog og argumentere sammenhangende for deres
padagogiske praksis. Dette afspejler, hvordan det transformative arbejde med centrale dele af curriculum
— jf. James Banks’ niveau 2-4 - skaerper leerernes formidlingsopgave, da en tidssvarende interkulturel
undervisningspraksis vil adskille sig i indhold og organisering fra den samlede forzaeldregruppes tidligere
skoleerfaringer.

"Men selv om det ikke er tilfeeldet, kan det alligevel vaere vanskeligt, alene af den grund, at det nu engang
er naturfagsundervisning og matematikundervisning, der star pG skemaet — og bdde bgrn og foraeldre har
forestillinger om, hvordan “rigtig matematikundervisning” og “rigtig naturfagsundervisning” ser ud, hvorfor
man kan risikere, at bade elever og forzeldre i stgrre eller mindre grad afviser det sproglige fokus."

(Laursen & Hagerfelth 2007, s. 30)

Oplevelsen som udgangspunkt for inddragelse af foreeldrene i deres bgrns skolegang

Ulla Kofoed (Kofoed 2004) gar et skridt videre end de undervisningsforlgb, som Lundqvist beskriver, i
forhold til inddragelsen af foraeldrenes ressourcer i skole-hjemsamarbejdet. Kofoed foreslar en
erfaringspaedagogik baseret pa begrebet “oplevelse” som den centrale dimension og som grundlag for
udvikling af feellesskaber, sprog og kommunikation, der far betydning for b@rnenes laereprocesser og skaber
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sammenhang mellem skole og hjem. Derved understreger hun betydningen af forzeldre-foraeldre-
relationerne for et velfungerende skole-hjemsamarbejde. Kofoed giver eksempler pa, hvordan lzrerne ved
hjeelp af en malrettet fokusering pa oplevelsen i skole-hjemarrangementerne kan skabe et faellesskab
mellem elever, foraeldre og leerere, der kan bruges som udgangspunkt for dialog og grundlag for forstaelse.
Samtidig beskriver hun med eksempler, hvordan lzerere kan arbejde med "den falles oplevelse” pa en
made, sa den kommer til at danne grundlag for samtlige elevers lzering, som fundament for foraeldrenes
forstaelse og som genstand for erfaringsudveksling, refleksion, kommunikation og dialog.

Kofoed ser oplevelsen som udgangspunkt for elevernes laering, og for foraeldrene som udgangspunkt for
forstdelse. Oplevelsen ses som et styringsredskab i peedagogikken og et princip i tilrettelaeggelsen af
undervisningen og skole-hjemsamarbejdet. Dette styringsredskab er ret komplekst, idet oplevelsen
opfattes som udgangspunkt for kundskab, beherskelse, erfaring, viden og leering og det verbale
(kommunikationen, dialogen, sproget og fortzellingen) som centrale redskaber. Det gelder i forhold til
eleverne, - som en forudsatning for deres udvikling af respekt, tillid, refleksion og mediering af lzering. Og
det geelder i forhold til deres foraeldre i forstaelsen af skolens veerdier og praksis. Endelig geelder det i
forhold til den proces, hvor eleverne bearbejder, reflekterer og formidler deres oplevelser. Her indgar
foraeldrene som stilladsbyggere (Vygotsky) pa modersmalet og i forhold til elevernes tidligere erfaringer og
familiernes nuvaerende faelles oplevelser.

Ved at bruge oplevelsen i den daglige undervisning, far eleverne mulighed for at bearbejde og reflektere
over deres egne og faelles oplevelser - mundtligt og skriftligt - med laererne, hinanden og deres foreeldre.
Foraeldrenes erfaring, baggrund, sprog og kulturer bliver dermed ressourcer, der far betydning for
elevernes leererprocesser. Ud fra den synsvinkel far eleverne mulighed for pa deres eget sprog yderligere at
bearbejde og reflektere over deres oplevelser, som de, med hjelp fra foraeldrene, kan sammenligne med
tidligere oplevelser og erfaringer. | dette perspektiv bliver den paedagogiske betydning af oplevelse
fundamental og selve grundlaget for paedagogikken og skole-hjemsamarbejde.

Kofoed fglger et 4 arigt projekt om skole-hjemsamarbejde i en modtageklassepa en folkeskole pa Vesterbro
i Kebenhavn. Grundlaget for projektet er spgrgsmalet om, hvordan man skaber et fundament for
kommunikation og dialog i en modtagelsesklasse med mange forskellige nationaliteter, sprog og kulturer.
Projektet undersgger, om det med oplevelsen som fundament er muligt at give foraeldrene redskaber til og
mulighed for at fa indsigt i og felge med i skolens kultur og deres barns faglige og sociale udvikling.
Redskaberne skal ses som grundlaget for, at foraeldrene kan indga i kommunikation og dialog samt
medvirke i deres barns laeringsprocesser.

Ifglge Kofoed er det vigtigt, at leereren, udover at indkalde til mgder og arrangementer, bevidst og
malrettet planlaegger og organiserer oplevelsessituationer for at understgtte en interaktion, der udnytter
individuelle mundetlige, skriftlige og praktiske ressourcer.

Dette gaelder bade med henblik pa eleverne som grundlag for leering og for foraeldrene som grundlag for
forstaelse. Den made hvorpa laereren organiserer undervisningen af eleverne og samarbejdet med
foraeldrene kan bade fremme og hindre sociale relationer. Det betyder, at udover at se pa oplevelsen som
fundament for dialogen, ma organiseringen og laererens indflydelse og forstaelse for de forventninger som
bgrn og voksne mgder med fra den kultur og det samfund, som de er en del af, ses som vaesentlige faktorer
for at skole-hjemsamarbejdet skal fa betydning for elevernes leeringsprocesser.

Kofoed har dette eksempel pa hvorledes foreldrene kan fungere som stilladsbyggere i forhold til elevernes
faglige leering:
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Leereren giver en elev en tekst fra laesebogen, som hun skal laese hjemme. Naeste dag laeser eleven med fa
undtagelser fejlfrit op. Men da lzereren spgrger hende hvad teksten handlede om, bliver hun helt tavs.
Leereren forklarer hende, at hun skal lzese og tale om teksten sammen med sin mor. Eleven kommenterer, at
hendes mor ikke forstar dansk. Laereren benytter lejligheden til at pointere, at det er vigtigt, at hun taler
med sin mor pd modersmadlet, og forklarer at hendes mor kan hjeelpe hende med at forsta, hvad der star.
Dagen efter da eleven kommer i skole, er hun i stand til bade at lzese og at fortzelle handlingen.

(Kofoed 2004)

Eksemplet viser, hvor vigtig moderens rolle er i udviklingen af barnets begrebsverden. Nar moderen indgar
som den mere vidende person og stgtter eleven i hendes laereproces pa eget og elevens falles sprog, vil
eleven ud fra sin erfaringsverden reflektere og udvide sin begrebsverden. Derudover inddrages foraeldrene
som et vigtigt led i deres barns laringsproces. Denne anerkendelse af sproget og de kulturelle normer og
veerdier vil styrke barnets motivation for lzering og udvikling, ligesom det vil styrke foraeldrenes interesse
for og engagement i opdragelses- og i uddannelsesprocesser i Danmark.
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