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Aktiviteterne i Leer med Familien bygger pa
viden inden for tre faglige felter, der belyser
skole-hjem-samarbejde om bgrns laering:

1. Familien som ressource
2. Sprog og kommunikation
3. En didaktik for familiesamarbejde.

Nar undervisningen bliver tilrettelagt, sa den giver
familier mulighed for at samtale og indga i plan-
lagte feelles oplevelser, knyttes elevens viden fra

skolen sammen med familiens erfaringer. Pa den
made bygges bro mellem elevernes skoleviden og
hverdagsviden.

Denne tekst beskriver, hvordan en didaktik med
fokus pa sprog og kommunikation som udgangs-
punkt for elevernes laering giver foraeldrene mulig-
hed for at indga som ressource i deres barns laering
og skaber et meningsfuldt samarbejde mellem
skole og familie.

~

1. Familien som ressource

Familien har en afggrende indflydelse pa barnets
trivsel, udvikling og laering og er derfor en vigtig
potentiel ressource' for barnets laering. Vi ved
samtidig fra forskning og praksiserfaringer, at en
ressourceorienteret tilgang til familier er afggrende
for et godt skole-hjem-samarbejde.

Hvilken betydning har familien for et
barns laering?

Familiens deltagelse i et barns skolegang har en
signifikant positiv effekt pa barnets skoleresul-
tater. Forskning peger p4, at deltagelse udggres
af forskellige faktorer. Den afggrende faktor er, at
samarbejdet relateres til barnets laering.

Det viser sig, at:

» Programmer og interventioner, som engagerer
familier i at stgtte deres barns laering hjemme,
fgrer til bedre skoleresultater.

Jo mere familier stgtter deres barns laering og
progression i skolen, bade kvantitativt og over
tid, jo stgrre sandsynlighed er der for, at deres
barn klarer sig godt i skolen og fortsaetter sin
uddannelse.

Alle familier, uanset baggrund, uddannelse og
indkomstniveau, kan have positiv indvirkning
pa deres barns leering.

Foraeldresamarbejde, som knyttes direkte til
barnets laering, har en stgrre effekt pa skolere-
sultater end mere generelle former for foraeldre-
samarbejde?.

! Day, 2015; Desforges & Abouchaar, 2003
2 Henderson & Mapp, 2002 i Allen, 2007

3 Harris & Goodall, 2008

“ Kofoed, 2010

°> Henderson & Mapp, 2002 i Allen, 2007

¢ Danmarks Evalueringsinstitut, 2012
"Dansk Clearinghouse, 2016

8 Harris & Goodall, 2008

9KL, 2013

Flere forskere peger p3, at virkningsfuldt foreel-
dresamarbejde ikke kun er et spgrgsmal om at fa
foraeldrene til at komme til sociale aktiviteter pa
skolen®. De mest signifikante virkninger, som for-
2ldre har i forhold til deres barns laering, ses, nar
foraeldre deltager aktivt i leeringsaktiviteter*.

En undersggelse af, hvordan skole-hjem-samar-
bejde kan ggre en forskel for elevers laering, viser,
at indsatser, som fokuserer pa at skabe respekt og
tillidsfulde relationer mellem det paedagogiske
personale og familierne, er de mest virksomme i
forhold til at understptte elevens laering®.

En anerkendende tilgang er grundstenen i
skole-hjem-samarbejdet, og det bgr tilrettelaegges,
sa det er differentieret efter familiernes behov®.

Hvordan kan familien blive en ressource
for barnets laering?

Savel dansk som international forskning peger pa
forskellige faktorer, som har betydning for, hvordan
foraeldre kan vaere en ressource for deres barns
leering’. En af de faktorer, der peges pd, som er af
afggrende betydning, er hjemmets laeringsmiljg®.
Det vil fx sige hjemmets holdning til og anvendel-
se af bgger, hvornar og hvor tit foraeldrene laeser
hgijt for deres bgrn, og hvordan familien er med til
at diskutere tv-programmer, spise et hovedmaltid
sammen, laese og lave feelles aktiviteter®.
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Anden forskning viser, hvordan vidensressourcer i
familien og familiens netvaerk spiller en rolle i for-
hold til barnets laering'®. Bgrn og unge far en stor
del af deres viden og feerdigheder fra hverdagslivet
i hjemmet. Viden fra hjemmet er grundlaget for
den laering, der sker i skolen. En laereproces foregar
blandt andet ved at koble ny viden sammen med
eksisterende viden!!. Laering bliver nemmere, jo
sterre maengde eksisterende viden, den nye viden
kan forankres i. Derfor er en malrettet og relevant
aktivering af familiens viden og feerdigheder vigtig
for at fremme elevens laering.'?

Ud over en erkendelsesmaessig dimension, har
leering ogsa en social og emotionel dimension?®3.
En forudsaetning for god leering er, at den, der skal
leere noget, oplever at vaere anerkendt i laerings-
miljget og har udviklet en positiv selvopfattelse
som en, der kan laere. I denne sammenhaeng spiller
foraeldrene en vaesentlig rolle. Nar foraeldrenes res-
sourcer anerkendes af skolen, oplever foreeldrene,
at de har vaerdi og ressourcer i forhold til deres
barns laering. Dette danner grundlag for at kunne
understgtte, at deres barn udvikler troen pa sine
muligheder for at leere i skolen. Bgrn, som kan se
deres foreeldres styrker, har nemmere ved at udvik-
le en positiv selvopfattelse som leerende!“. Det har
ligeledes afggrende betydning, at eleverne oplever,
at deres foraeldre anerkendes for dem de er, de
sprog de taler, og det de tror pa.

Foreeldre udggr ligeledes en ressource, nar de bi-
drager med viden og kompetencer, som stammer
fra deres livserfaringer. Det kan imidlertid vaere
vanskeligt for laerere og paedagoger at fa gje pa
ressourcer, der kan stgtte elevens leering, i de hjem,
hvor videns- og praksisformer afviger vaesentligt fra
det, som skolens faglige indhold traditionelt base-

rer sig pa. Det er derfor ngdvendigt at veere nysger-
rig pa, hvilke ressourcer hjemmets erfaringsverden
indebeerer.

Er det kun foraeldre med bestemte forudsaet-
ninger, der kan stgtte deres barns laering?
Alle bgrn kan — uanset deres foreeldres uddan-
nelsesniveau — forbedre deres laeringsudbytte og

fa mere positive erfaringer i skolen, hvis skole og
hjem samarbejder godt'>. Det betyder, at der ikke
er saerlige egenskaber, som skal veere til stede hos
foraeldrene, for at de kan stgtte deres barns laering
— hverken i form af faglig viden, sproglige forudsaet-
ninger eller lignende.

Det er uhensigtsmaessigt at opdele foraldre i enten
"ressourcestaerke” eller "ressourcesvage”. Denne
opdeling kan fgre til negative konsekvenser, som
forhindrer leerere og padagoger i at se vaerdien af
erfaringer og ressourcer, fx hos familier der ikke
ligner dem selv'®. Hvis der udelukkende er fokus pa
foreeldres mangler, kan det fgre til, at foraeldrene
bliver fastholdt i en passiv rolle. Hvis de ydermere
oplever, at de ikke har noget at bidrage med af den
slags, som veerdsaettes af de fagprofessionelle,
giver det ikke mening for foraeldrene at deltage i
samarbejdet?’.

Det er vigtigt, at skolens personale overkommer
eventuelle forudindtagede og negative holdninger
til bestemte grupper af foraeldre'®. Erfaringer fra
projektet "Foraeldre som ressource”® peger pa, hvor-
dan foreeldrene kan medtaenkes i den didaktiske
ramme for undervisningstilrettelaeggelse saledes,
at de far en aktiv rolle i forhold til deres barns lae-
ring?. Dette udfoldes nedenfor i afsnittet om en
didaktik for familiesamarbejde.

10 Gonzalez, Moll & Amanti, 2005

11 Vygotsky, 1982; Cummins, 1996

12 Kofoed, 2010

13 Vygotsky, 1982; Gonzalez, Moll & Amanti, 2005
14 Gonzalez, Moll & Amanti, 2005

15 Nordahl, 2015

16 Matthiesen, 2015

17 Matthiesen, 2016

18 Nordahl, 2015

19 Et udviklingsprojekt gennemfgrt af UCC, UCL og Skole og Foreeldre i 2011-13

pa to skoler med mange tosprogede elever
2 Kofoed m.fl., 2015
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Samtidig er der behov for at differentiere sko-
le-hjem-samarbejdet. De fagprofessionelle ma vur-
dere, hvordan de forskellige familier bedst stgttes

i at deltage i samarbejdet. Der kan veere mange
arsager til, at nogle foraeldre ikke umiddelbart vir-

ker til at vaere engageret i skole-hjem-samarbejdet.

Det er derfor ngdvendigt at veere opmaerksom pa

2. Sprog og kommunikation

Sprog og kommunikation betragtes i denne di-
daktik og metode som et grundlag for laering og
teenkning og som centrale redskaber i elevers lae-
ringsproces?. I dette perspektiv bliver samtalen et
redskab, hvorigennem elever tilegner sig forstdelse
for det, de er i gang med at laere. At eleverne bru-
ger sprog og kommunikerer pa mange forskellige
mader er centralt i laereprocessen og et redskab til
at dele erfaringer og lytte til andre og nye perspek-
tiver®.

Det paedagogiske personale ma derfor tilrette-
laegge undervisningen, sa eleverne far mulighed
for at bruge sprog og kommunikere i alle fag og i
mange forskellige sammenhange. Ved at eleverne
far mulighed for at tale med hinanden og det pee-
dagogiske personale om det, de er ved at laere, far
eleverne mulighed for selv at afprgve og lytte til
nye ord og vendinger, der er knyttet direkte til lae-
reprocessen. Der er dog ingen garanti for, at elever-
ne forstar de emner, de samtaler om, ndr de bruger
hverdagssproget?“. Det paedagogiske personale

ma derfor samtidig understgtte eleverne i at opna
et sprog, sa de kan tale om de faglige fenomener.
Eleverne skal ikke blot tale om de konkrete erfarin-
ger, de skal ogsa kunne forklare med fagbegreber,
hvad de ggr, og hvad de ser. Nar eleverne samtaler,
argumenterer og forklarer, udvikler de en dybere
forstdelse af og vigtig viden om, hvordan de skal
tolke en tekst, et udsagn eller en oplevelse inden
for det fag, de arbejder med®.

2 Dansk Clearinghouse, 2016

22 \lygotsky, 1982; Bachtin, 1988
23 Dewey, 1978

% Dysthe, 1997, 2003; Saljo, 2003
2 Mulvad, 2009; Nordgren, 2016
26 Kofoed, 2010

kompleksiteten i foraeldrenes situation, ressourcer,
muligheder og erfaringer, herunder deres egne
skoleerfaringer. I nogle sammenhange kan det fx
dreje sig om at gge kommunikationen med hjem-
met, kommunikere pa nye mader eller tage pa
hjemmebesgg?'.

Skal alle elever have optimalt udbytte af den fagli-
ge og sproglige undervisning, er det ikke tilstraek-
keligt, at de udelukkende bruger fag- og skolespro-
get i skolen. Det, de leerer i skolen, ma knyttes
sammen med de erfaringer, de ggr sig uden for
skolen. Den radius, hvor eleverne kommunikerer
og taler om det, der sker i skolen, ma udvides, sa
den nar ind i hjemmene. Her bliver familiens rolle
vigtig®s.

Men at lukke fag- og skolesproget, og det der laeres
i undervisningen, ind i hjemmene sker dog ikke
ngdvendigvis ved at bede eleverne fortaelle fami-
lien om, hvordan det gar i skolen. Det sker heller
ikke automatisk ved at bede foraeldrene spgrge ind
til, hvad deres bgrn har laert i skolen. En af grun-
dene er, at der for mange elever ikke er en tydelig
sammenhaeng mellem det, der sker i skolen, og det
de foretager sig, nar de kommer hjem. Resultatet
er, at nar klokken ringer ud, og de lukker dgren til
klasseveerelset og skolen, lukker de ogsa ned for
den kommunikation og refleksion, der knytter sig
til skolens fag. Det er heller ikke alle familier, der
opfatter, at der er en sammenhang mellem sko-
len og familiens erfaringer. Hvis familien tillige er
usikker p4a, hvad der foregar i skolen, ved de maske
heller ikke, hvilke spgrgsmal de skal stille, eller
hvordan de kan stgtte deres bgrn i at blive sa dyg-
tige, de kan.
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Skal alle familier have mulighed for at stille
spgrgsmal og indga aktivt i samtale med eleverne
om det, de leerer i skolen, ma det, der sker i un-
dervisningen, ggres synligt for familierne. Dette
ansvar ligger hos skolen. Det psedagogiske perso-
nales opgave er derfor at planlaegge helt konkret,
hvad eleverne skal tale med deres familier om. Det
kan de ggre ved at udarbejde en plan, der tager
udgangspunkt i de aktuelle fag og fagsproglige
omrader. Nar personalet samtidig praeciserer, hvad
eleverne skal tale med deres familie om, giver de
familierne mulighed for, med udgangspunkt i egne
erfaringer, at aktivere elevernes erfaringer og viden
i tilknytning til skolens fag.

27 Kofoed, 2013
% Hedegaard, 2009

I det perspektiv bliver det overordnede mal med
familiesamarbejdet at seette alle familier i stand
til at kommunikere med deres bgrn om det, de er
ved at laere i skolen. Malet med familiesamarbej-
det far dermed et laeringsperspektiv og et fagligt
fokus. Der skabes saledes en taet sammenhaeng
mellem mal og indhold for undervisningen, aner-
kendelse af alle familier og deres erfaringer, og det
at inddrage familierne aktivt i elevernes laering?’.
Det giver samtidig mulighed for at saette fokus pa
bgrnenes hverdagsliv og skabe sammenhaeng pa
tvaers af skole-, fritids- og familieliv i samspil med
de betingelser, de hver iseer har for opvaekst og ud-
vikling?.

‘=
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3. En didaktik for familiesamarbejde

Det paedagogiske personales opgave er systema-
tisk at planlaegge, hvordan elever, familier, laerere
og padagoger kan indgd i dialog om det, eleverne
skal laere, stille spgrgsmal og bringe deres
erfaringer i spil. Derudover ma det padagogiske
personale planlagge, hvordan elevernes opnaede
erfaringer efterfplgende inddrages i undervisnin-
gen i klassen.

WIN =

Formalet med denne didaktik er at bygge bro mel-
lem skolens og familiens laeringsmiljger og give
alle familier mulighed for at blive en ressource for
deres bgrns leering.

Nedenstdende model indeholder fem grundprin-
cipper for personalets tilrettelaeggelse af et fami-
liesamarbejde, der har betydning for familiernes
mulighed for at stgtte deres bgrns leeringsproces.

. Blik for ressourcer og behov (Kendskab til familierne og deres baggrunde)
. Anerkendelse og dialog (Gennem nysgerrig og undersggende dialog)
. Sprog og kommunikation (Et redskab, hvorigennem familierne far forstaelse for, hvad der foregar i

undervisningen, og eleverne tilegner sig forstdelse for det, de er i gang med at leere)
4. Feelles oplevelser (Skabelse af kollektive erfaringer)

5. Refleksion over praksis.

Blik for ressourcer
og behov

Elevens leering

Refleksion
over praksis

1 Blik for ressourcer og behov

Ligesom eleverne i folkeskolen er deres familier
ikke en homogen gruppe. Familierne mgder skolen
med individuelle forudsatninger i forhold til kul-
tur, social status, sprog, uddannelse, religion, be-
skaeftigelse og gkonomi. Skal samarbejdet om ele-
vernes laering lykkes, ma skolen knytte an til disse
forudseetninger. Det betyder, at det paedagogiske
personale har behov for at fa et vist kendskab til fa-

Familiesamarbejde

Anerkendelse
og dialog

Sprog og
kommunikation

Feelles
oplevelser

miliernes livsvilkar og erfaringsbaggrunde. Foreel-
drenes erfaringer og ressourcer kan veere ukendte
for det paedagogiske personale, som selv har an-
derledes erfaringer dannet gennem deres opvaekst,
uddannelse mm. Det kan derfor vaere vanskeligt at
fa @je pa, hvordan foraeldre, som har viden og er-
faringer pa omrader ukendte og fremmede for det
paedagogiske personale, kan stgtte deres barn.

N
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Nedenfor er et praksiseksempel fra afprgvningen af
Laer med Familien. Det viser, hvilke barrierer eller
muligheder der kan vaere for familiernes deltagelse
i deres barns leering:

Familieferniseringen pd en skole med mange to-
sprogede elever blev en stor succes. En leerer fortal-
te, at hun aldrig havde set sd mange foreeldre pd
skolen fgr. Nogle af foraeldrene fortalte, at de var
glade for, at de var blevet opfordret til at tale med
deres bgrn pd de sprog, de talte i familien. Det gjor-
de det lettere og mere meningsfyldt for foraeldrene
at stille spgrgsmdl og deltage i arrangementet.
Flere foreaeldre fortalte ogsd, at bgrnene havde laert
dem danske ord, de ikke havde hgrt fgr, og at de
havde haft det sjovt.

Andre foreeldre fortalte, at fordi bgrnene umiddel-
bart for arrangementet havde haft familieopgaver
i tilknytning til temaet, var det motiverende og
lettere at forstd og folge, hvad de var ved at leere.

Disse fortaellinger medvirker til at give kendskab til
familierne og til at mgde familierne pa nye mader.
Gennem kendskab til familiernes erfaringer og
behov far leerere og paedagoger mulighed for at
tilrettelaegge et differentieret samarbejde, som
tager hgjde for situationen i den enkelte familie og
giver familierne reelle chancer for at deltage i sam-
arbejdet med skolen. Erfaringerne fra udviklings-
projektet "Foreeldre som ressource” og fra forsk-
ningsprojektet "Funds of Knowledge” viser, hvordan
leerere og paedagoger kan fa indblik i familiernes
erfaringer ved at stille nysgerrige spgrgsmal og
sporge ind til familiernes livserfaringer (fx arbejde
og fritidsinteresser) og praksisser i hjemmet®.

Det er ogsa vigtigt for leerere og paedagoger at vide,
om der fx er hindringer for at komme til mgder og
arrangementer pa skolen pga. skiftende arbejds-
tider, manglende muligheder for bgrnepasning
eller stor rejseaktivitet. Men ogsa om der tales flere
sprog i hjemmene, og om der evt. er brug for en
tolk. Ligeledes er det vigtigt at veere opmaerksom
pa, om foraeldrene ikke kommer til mgder pa sko-
len, fordi de fx fgler sig kejtede i en for dem uvant
situation eller ikke har viden om, hvordan de kan
vaere til gavn for deres barns leering.

2 Gonzalez m.fl., 2005; Kofoed m.fl., 2015
30 palludan, 2006

2 Anerkendelse og dialog

Laerere og paedagogers opfattelse af foraeldre er
afggrende for, hvordan skole-hjem-samarbejdet
forlgber, og for de processer der foregar mellem
eley, leerer og paeedagog. Anerkendelse og inddra-
gelse af elever og deres familiers forskellige bag-
grunde, sprog og erfaringer er derfor et centralt

led i samarbejdet. Helt konkret kan skolen arbejde
med anerkendelse ved at vise, at elever og deres
familier har noget at bidrage med: Veere lyttende,
mgde bgrn og familier dbent, og stille sig nysger-
rigt og anerkendende til bgrn og familiers viden

og erfaringer. Det kan laerere og paedagoger ggre i
dialogen med foraeldrene. Det er ofte samtaler med
foraeldrene om deres hverdagserfaringer, der abner
for nye og andre perspektiver. Anerkendelse hand-
ler ogsa om, at elever og familier kan genkende sig
selv i skolens praksis. Hvordan kan man fx se, hvad
eleverne er i gang med at leere i de enkelte fag, og
hvordan de tager stilling og udtrykker deres hold-
ninger? Maske kommer nogle af eleverne i klassen
fra andre dele af verden og taler forskellige sprog.
Hvordan kommer denne mangfoldighed til udtryk?
Det er kort sagt et spgrgsmal om at ggre bgrn og
familiers baggrunde, erfaringer og stemmer synlige.

Flere undersggelser viser, at iseer flersprogede
familier og familier med kort uddannelse gnsker
mere stgtte i forhold til at kunne hjaelpe deres
bgrn. Familier, der ikke ligner ens egen, eller som
taler et andet sprog end dansk, kan veere i fare for
at blive usynlige. Det kan resultere i, at de famili-
er, der har det stgrste behov for samtale, far den
korteste taletid — alene af den grund, at laereren
eller paedagogen finder det vanskeligt at fgre en
samtale med dem. Samtidig er det vigtigt at rette
opmarksomheden mod indholdet og sprogtonen

i samtalerne. Den made, man taler og taenker om
familierne pa, afspejler sig i den made, man mgder
dem p3, og de krav, man stiller til bgrn og familier.
Er sprogtonen fx. belaerende, inddragende eller dia-
logisk? Forskelle i tilgang giver familier ulige mu-
ligheder for at indga i dialog og stgtte op om deres
bgrns laering®.

Laer med ;

FAMJ\ EN

|7



Den nysgerrige og undersggende dialog

— et grundlag for alle samtaler

Det er i dialogen mellem laerere, paedagoger og fa-
milie, at der er mulighed for at udveksle vaerdier og
erfaringer omkring bgrnenes leering, blive bekendt
med hinanden og inddrage nye vinkler i samarbej-
det. Men forudsatningen for, at dialog opstar, er,
at der er skabt tillid og tryghed mellem samtale-
parterne. En anerkendende dialog er nysgerrig og

undersggende. Det handler om at ga pa opdagelse
i, hvad den anden oplever, og hvordan den anden
forstdr verden og det feenomen, der samtales om.
Det handler om at skubbe sine egne forforstaelser
og fordomme til side og veere aben for den andens
perspektiver. Relationstrekanten, som vises i
nedenstdende model, rummer tre elementer,

som kan danne udgangspunkt for dette.

Ydmyghed:
At mgde den anden, der hvor vedkommende er.

At spgrge og lytte for at forstd, hvad dennes udgangspunkt er.

At vide, at man ikke selv har hele sandheden.
At veere nysgerrig.
At betragte egne synspunkter som hypoteser.

Gllid: \

At synligggre sin faglighed,
sa den anden far ydre tillid.
At veere dben om egne hold-
ninger og gennemsigtig i
begrundelserne. Over tid
opbygges indre tillid i den

Qezrsonlige relation. /

/Anerkendelse: \

At mgde den anden med en
grundlaeggende tro pa den
andens ressourcer og at
betragte den anden som
havende gode intentioner

og gyldige grunde til at handle,

Q)m vedkommende ggr. /

Kilde: "Den professionelle proceskonsulent” af Kristian Dahl og Andreas Granhof Juhl.

Modellen er tilvirket til ”Laer med Familien”.

Erfaringerne fra afprgvningen af Laer med Familien viser, at det paedagogiske personale
kan gve sig i at opbygge nysgerrig og undersggende dialog med familierne ved at:

» Stille nysgerrige spgrgsmal

> Traede tilbage, vaere lyttende og give foraeldrene plads
P Overveje hvordan elever og familier kan genkende sig selv i dialogen

Opbygage tillid gennem at:

P> Synligggre hvad samtalen og dialogen skal dreje sig om

P> Inddrage konkrete billeder, tekster og produkter, eleverne har produceret, i samtalen

P Veere aben om egne holdninger

Udvise anerkendelse gennem at:
» Inddrage familiens gode erfaringer
P Synligggre elevernes laering og progression

Den undersggende dialog kan ogsa bruges i samtalerne i medarbejdernes sparringspraksis.

Her er det teamet og medarbejderne, der gives plads til, spgrges og lyttes til.

N
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3 Sprog og kommunikation

Elevers mulighed for at bruge sprog og kommu-
nikere er helt central for deres tilegnelse af faglig
viden og for, hvordan familierne kan stgtte deres
bgrns laering. En systematisk tilrettelaggelse af
samtaler i den konkrete undervisning og mellem
bern og familier i hjemmene er derfor central i
planlaegningen af undervisningen. Hvordan disse
samtaler tilretteleegges afhaenger af, hvilket trin
eleverne tilhgrer. Den made, samtalerne tilrette-
laegges pa i indskolingen, er anderledes, end den
made samtalerne tilrettelaagges pa mellemtrinet
og i udskolingen.

Nedenfor er et praksiseksempel fra afprgvningen af
Laer med Familien

Som et led i undervisningen i matematik i ind-
skolingen, hvor eleverne skulle gve sig pd tallene,
planlagde laerere og paedagog en familieopgave,
hvor eleverne sammen med deres familie skulle
undersgge, hvor mange ting de havde i deres kgle-
skab. Samtidig skulle de undersgge, om det tilhgr-
te kRategorierne gront, maelkeprodukter, kad eller
andet. Ordet Rategori behgvede foreeldrene ikke at
kende. Det vigtige var, at eleverne kendte begrebet
og dets betydning og kunne forklare deres familie,
hvad de skulle. Fordi denne samtale, hvor eleverne
skulle teelle, forRlare og bruge ordet kategori, har
fundet sted i familien, er det efterfglgende nem-
mere for bdde bgrn og voksne at fglge op pd sam-
talen og sparge ind til begrebet kategori, og hvad
der videre foregdr i matematikundervisningen.

Pa mellemtrinet og i udskolingen vil samtaleopga-
verne have en anden form. Maske vil eleverne selv
udforme dem og kommunikere dem til familien via
sms, billeder, filmklip pa telefonen, digte, plakater
mm. Det afggrende er, at elever, laerere og paedagoger
er enige om, hvad samtalerne skal omhandle, og
efterfglgende bruger de opndede erfaringer i
meningsfulde sammenhange i undervisningen.

Nar familien stiller spgrgsmal og inddrager egne
erfaringer, far eleverne mulighed for at reflektere
over det, de er ved at laere, og se det fra nye per-
spektiver. Udover at stotte eleverne i at samtale,
forklare, formidle og begrunde, medvirker den
kommunikative proces til at skabe mening og
sammenhang mellem det, der foregar i undervis-
ningen og elevens erfaringsverden.

4 Feelles oplevelser

Feelles oplevelser skaber en feelles ramme at tale
ud fra og er et konkret udgangspunkt for at skabe
sammenhang mellem bgrns skole- og familieliv.
Nar familier og bgrn indgar aktivt i aktiviteter, der
er knyttet til den konkrete undervisning, giver det
dem mulighed for at kommunikere og interagere
pa mader, som konstruerer ny viden og fremmer
barnets leering.

Ved at tilrettelaegge feelles oplevelser som en stra-
tegi i undervisningen, som laerere, padagoger,

elever og familie kan tage udgangspunkt i, bygge
videre pa og stille spgrgsmal til, far eleverne hjaelp
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til at fokusere, og familien far hjeelp til at stille
spgrgsmal. Samtidig bliver de mange forskellige
forstdelser, oplevelser og fortolkninger af de sam-
me gvelser og opgaver synlige. Nar eleverne bear-
bejder og reflekterer over egne og falles oplevelser
mundtligt og skriftligt med leererne, hinanden og
deres familier, stpttes de i at forteelle, argumente-
re, instruere og indga i dialog. Men ogsd i at fa gje
pa nye og andre vinkler pa det, de er ved at laere.
Den feelles oplevelse danner sdledes udgangspunkt
for elevernes udvikling af viden og erfaringer, hvor
det, at eleverne kommunikerer og indgar i sam-
taler pa forskellige niveauer, er helt centralt i lae-
ringsprocessen.

5 Refleksion over praksis

Inddragelse af familierne som ressource i elever-
nes laeringsproces kraever, at laerere og paeedagoger
fortlpbende reflekterer over madl, indhold og organi-
sering i den konkrete undervisning og samarbejds-
situation og over, hvordan og hvornar familierne
kan inddrages.

I personalets sparringsfeellesskab fremlaegger lee-
rere og padagoger deres erfaringer med foraeldre-
didaktikken, giver konstruktiv feedback og drgfter
muligheder for nye tiltag. Samtalen giver anled-
ning til at reflektere over, hvordan og pa hvilken
made dialogen med foraeldrene fx kom til at hand-
le mere om elevens laering og ikke sa meget om
madpakker, problemer mm. Fokus kan ogsa rettes
mod, hvordan de samtaler, eleverne har haft med
familien i forbindelse med familieopgaver, fglges
op og anvendes i den videre undervisning i klassen.
En struktureret sparring i teams indebeerer, at det
paedagogiske personale gradvist og i faellesskab
opbygger et repertoire af viden om dialogiske sam-
taler, familieopgaver, familieferniseringer, differen-
tieret familiesamarbejde og elevernes laering.
Denne form for sparring giver mulighed for at fa

et andet blik pa sin praksis og se nye perspektiver
og anderledes handlemuligheder i forhold til at
inddrage familierne i elevernes leeringsproces. P&
denne made inddrages hele teamet i en systema-
tisk udvikling af skole-hjem-samarbejdet i alle fag
0g pa hele skolen.
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